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ÉTUDES  SOCIALES  - TROISIÈME  ANNÉE 

THÈME  : LES  COMMUNAUTÉS 


Le  programme  d’études  sociales  de 
troisième  année  développe  plus  avant, 
pour  les  élèves,  la  compréhension  du  con- 
cept de  communauté.  Dans  le  cadre  du 
sujet  A,  l’étude  de  l’histoire  de  leur  com- 
munauté représente  pour  les  élèves  la  pre- 
mière introduction  formelle  à l’étude  de 
l’histoire.  Le  sujet  B porte  sur  des  com- 
munautés contemporaines  qui  sont  dis- 
tinctes du  point  de  vue  culturel.  L’une  de 
ces  dernières  doit  être  une  communauté 
autochtone. 


DEUXIÈME  ANNÉE 

THÈME  : LES  GENS 
D’AUJOURD’HUI 

SUJET  A : Les  gens  autour  de  moi 

SUJET  B : Les  gens  à travers  le 
monde 


En  deuxième  année,  les  élèves  examinent  la 
manière  dont  les  gens  satisfont  leurs  besoins 
dans  diverses  communautés. 


QUATRIÈME  ANNÉE 

THÈME  : L’ALBERTA 

SUJET  A : La  géographie  et  les  gens 
SUJET  B : Ses  gens  dans  l’histoire 
SUJET  C : Une  étude  comparative  avec  le 
Québec 

En  quatrième  année,  les  élèves  étudieront  les 
aspects  géographiques  et  historiques  de 
l’Alberta  en  tant  que  province;  ils  compareront 
ensuite  ces  données  avec  celles  d’une  autre 
province  canadienne,  le  Québec. 
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ÉTUDES  SOCIALES  - TROISIÈME  ANNÉE 


Le  programme  d’études  sociales  consiste  en  des  objectifs  d’attitudes,  de  connaissances  et  d’habi- 
letés. Les  études  sociales  offrent  le  contexte  et  le  contenu  par  l’intermédiaire  desquels  on  déve- 
loppe d’importantes  attitudes  et  habiletés. 

Les  objectifs  prescrits,  qui  se  trouvent  dans  les  pages  suivantes  ombragées  et  en  caractères 
d’imprimerie  normaux,  sont  obligatoires.  Ce  qui  est  écrit  en  italigue  n’est  pas  obligatoire,  mais  sert 
d’explication  supplémentaire  aux  objectifs  prescrits.  Les  objectifs  sont  suivis  d’un  plan  d’unité  pour 
chaque  sujet.  Les  activités  choisies  pour  développer  les  objectifs  du  sujet  ne  sont  que  des 
suggestions.  L’enseignant  a la  possibilité  de  modifier  les  activités,  d’y  apporter  des  changements 
ou  encore,  de  créer  ses  propres  unités  afin  de  répondre  aux  besoins  des  élèves. 

ENQUÊTE 


On  développe  les  habiletés  d’enquête  chez  les  élèves  en  leur  procurant  de  nombreuses  expériences 
dans  les  domaines  de  la  résolution  de  problèmes  et  de  la  prise  de  décisions.  Chaque  sujet  comprend 
des  questions  d’enquête  auxquelles  il  est  possible  de  répondre  à l’aide  de  la  stratégie  de  résolution  de 
problèmes,  ainsi  que  des  questions  d’ordre  social  que  l’on  peut  examiner  en  ayant  recours  à la  straté- 
gie de  prise  de  décisions.  La  liste  des  questions  d’enquête  et  des  questions  d’ordre  social  n’est  aucu- 
nement exhaustive.  Le  succès  de  l’enquête  est  accru  par  le  choix  de  questions  d’enquête  et  de  ques- 
tions d’ordre  social  qui  sont  concrètes,  pertinentes,  significatives  et  intéressantes  pour  les  élèves.  Les 
questions  d’ordre  social  et  les  questions  d’enquête  peuvent  provenir  soit  de  l’enseignant,  soit  des 
élèves. 


Les  stratégies  qui  suivent  peuvent  être  développées,  modifiées  ou  intégrées  pour  accommoder  des 
sujets  spécifiques  et  des  ressources  particulières  et  pour  correspondre  au  degré  de  maturité  de  l’élève. 


STRATÉGIE  DE  RÉSOLUTION 
DE  PROBLÈMES 

Identifier  le  problème/la  question 
Qu’est-ce  que  nous  cherchons? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Qu’avons-nous  besoin  de  trouver? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 
Comment  pouvons-nous  organiser  l’infor- 
mation? 

Développer  une  conclusion/ solution 
Qu’avons-nous  appris? 


STRATÉGIE  DE  PRISE  DE  DÉCISIONS 

Identifier  la  question  d’ordre  social 
Qu’est-ce  que  nous  cherchons? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Qu’avons-nous  besoin  de  trouver? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 
Comment  pouvons-nous  organiser  l’informa- 
tion? 

Penser  à d’autres  solutions 
Quel  choix  avons-nous? 

Faire  un  choix 

Que  voulons-nous  faire? 

Passer  à l’action  (si  c’est  possible  et  souhaita- 
ble) 

Faisons-le. 

Était-ce  une  bonne  chose  à faire? 


Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  de  l’enquête,  veuillez  vous  référer  à la  section  «Straté- 
gies». 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  des  habiletés,  veuillez  vous  référer  à la  section 
«Tableau  du  développement  des  habiletés  en  études  sociales». 
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THÈME  : LES  COMMUNAUTÉS 


Sujet  A : Ma  communauté  dans  le  passé, 
le  présent  et  l'avenir 

ire  de  leur  propre  communauté  ou  territoire  depuis  le  passé  jusqu'à 
maintenant.  Ils  examineront  les  changements  qui  ont  eu  lieu  dans  le  passé,  ceux  d'aujourd'hui  et 
prédiront  la  possibilité  de  changements  futurs.  Dans  cette  étude,  on  mettra  l'accent  sur  la 
contribution  des  gens  et  des  groupes  à leur  communauté  dans  le  passé  et  le  présent.  Le  but  de  ce 
sujet  est  d'éveiller  les  élèves  aux  changements  qui  se  produisent  dans  leur  communauté. 

Cette  introduction  de  l'élève  à l'histoire  devrait  susciter  chez  lui  un  intérêt  nouveau  et  un  désir  de 
continuer  à faire  des  études  historiques.  Cette  étude  n'est  pas  une  étude  en  profondeur  et  le 
«passé»,  le  «présent»  et  le  «futur»  sont  traités  en  périodes  de  temps  «avant,  maintenant  et  après» 
et  non  en  dates  déterminées.  Du  matériel  d'enseignement  préparé  localement  devrait  être  utilisé. 
Les  membres  de  la  communauté  peuvent  fournir  les  ressources  humaines. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quoi  de  neuf  dans  ma  communauté  cette  année?  Événements?  Personnages  qui  y sont  enga- 
gés? 

• Comment  était  ma  communauté  dans  le  passé? 

• Quels  changements  y a-t-il  eus?  Quelle  était  la  cause  de  ces  changements?  (personnes,  événe- 
ments) 

- Quels  sont  les  résultats  positifs  et  négatifs  des  changements? 

• Comment  sera  ma  communauté  quand  j'aurai  l'âge  de  mes  parents? 

• Comment  aimerais-je  voir  ma  communauté  pour  les  enfants  du  futur?  Que  puis-je  faire  pour  y 
contribuer? 

- Qu'est-ce  que  j'aime/n'aime  pas  dans  ma  communauté  aujourd'hui? 

- Comment  y résout-on  les  problèmes? 

- Comment  peut-on  appliquer  ces  solutions  au  futur? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Ma  communauté  devrait-elle  rester  comme  elle  est  ou  devrait-elle  changer?  (ex.  : maintien  des 
vieux  bâtiments,  écoles,  routes...) 


TROISIEME  ANNEE 


Les  élèves  étudieront  l'h 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - Les  communautés  changent  tout  au  long  de  leur  vie. 


Généralisations 


Concepts 


Faits  et  contenu 


Ma  communauté  a changé 
dans  le  passé,  elle  change 
présentement  et  elle  change- 
ra probablement  dans  l'ave- 
nir. 


Les  gens  de  la  communauté 
contribuent  aux  change- 
ments. 


communauté  - un  endroit 
où  les  gens  vivent, 
travaillent  et  s'amusent 
ensemble 

changements  - être  diffé- 
rent d'une  fois  à l'autre 

passé  - le  temps  d'avant 

présent  - aujourd'hui 

avenir  - après  demain 


contribution  - quelque- 
chose  qu'on  donne, 
qu'on  partage 


concepts  de  temps  indéfinis  (le 
passé,  le  présent,  l'avenir,  il  y a 
longtemps,  avant,  après) 
rapports  entre  le  temps  et  le  lieu 
état  de  la  communauté/région 
avant  la  colonisation 
causes  du  peuplement  (ex.  : ter- 
re, ressources,  climat,  promesse 
d'une  vie  meilleure) 
caractéristiques  de  la  communau- 
té : urbaine,  rurale 
différences  entre  biens  et  services 
biens  et  services  offerts  dans  ma 
communauté  dans  le  passé  et 
maintenant 

changements  dans  la  communau- 
té 

- alimentation,  abris,  vête- 
ments, transports,  communica- 
tion, éducation,  utilisation  des 
terres 

- gens 

causes  et  effets  des  changements 
les  changements  amènent  des  ré- 
sultats positifs  et  négatifs 

portraits  des  gens  du  passé  et  du 
présent  de  la  communauté  et 
leur  contribution 
comment  un  individu/groupe 
peut  contribuer  au  changement 
paroles  de  «O  Canada»  en  an- 
glais 


OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 
HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 


identifier  des  sources  d'information  (ex.  : matériel  imprimé,  matériel  non  imprimé,  entrevues, 
sondages) 

recueillir  de  l'information  en  lisant  ou  en  écoutant  de  simples  récits  historiques 

recueillir  des  données  par  l'observation  et  en  posant  des  questions  aux  parents  et  aux  personnes- 

ressources  dans  la  communauté 

identifier  le  but,  planifier  les  procédures,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les 
choses  à observer  durant  les  excursions  et/ou  les  entrevues 

examiner  si  la  planification  et  le  déroulement  de  l'excursion  ou  de  l'entrevue  ont  été  réussis 
ordonner  des  événements,  des  faits  ou  des  idées 
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Géographie/Cartographie 

• lire  et  interpréter  les  symboles  simples  sur  des  cartes  de  la  région 

• situer  sa  communauté  par  rapport  à d'autres  sur  une  carte  de  l'Alberta 

• comparer  les  distances  relatives  entre  les  communautés  (ex.  : près,  loin) 

• utiliser  les  points  cardinaux 

• identifier  des  causes  de  peuplement  et  de  développement  en  utilisant  des  illustrations,  des  cartes 
aériennes  et/ou  des  cartes  historiques 

• faire  une  carte  simple  avec  une  légende  afin  d'y  situer  des  lieux  connus  dans  la  communauté 
Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• comparer  l'information  provenant  de  deux  différentes  sources  et  en  faire  ressortir  les  similarités 
et  les  différences 

• tirer  des  conclusions  au  sujet  des  changements  passés  et  présents  de  la  communauté 

• suggérer  des  façons  par  lesquelles  un  individu  peut  influencer  le  changement 

• identifier  et  considérer  les  choix  qu'a  un  individu  pour  accepter  ou  refuser  le  changement 

• prévoir  les  futurs  changements  dans  la  communauté 

PARTICIPATION 

• participer  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons 

• participer  dans  un  travail  d'équipe  en  respectant  les  règles  établies 

• pouvoir  s'appliquer  à une  tâche 

• s'encourager  les  uns  les  autres 

• planifier,  mettre  à exécution  et  évaluer  une  action  qui  contribuerait  à la  communauté  (ex.  : 
service  bénévole,  sauvegarde  du  passé  de  la  communauté  ou  initiative  de  changement) 

COMMUNICATION 

• sur  une  simple  ligne  du  temps  collective,  noter  des  événements  qui  ont  eu  lieu  dans  la 
communauté 

• s'exprimer  par  écrit  ou  oralement  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  écrite  ou  orale 
(ex.  : au  sujet  d'un  personnage  important  de  l'histoire  de  votre  communauté  et/ou  pour  prédire 
la  vie  dans  l'avenir) 

• dessiner  ou  collectionner  des  illustrations  montrant  les  changements  dans  la  communauté  (passé 
et  futur) 

• donner  un  titre  à une  histoire,  un  paragraphe,  une  illustration,  un  graphique,  une  carte  ou  un 
tableau 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'intérêt  pour  l'histoire  locale 

• d'appréciation  du  changement 

• d'un  sens  de  sa  propre  capacité  : un  individu  par  sa  contribution  peut  influencer  le  changement 
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RESSOURCES 


La  source  d’information  la  plus  pertinente  pour  ce  sujet  est  la  communauté  dans  laquelle  on  vit. 

Il  est  important  de  noter  que  le  but  de  cette  unité  est  de  développer  une  prise  de  conscience  et 
une  appréciation  des  changements  qui  sont  intervenus  ou  qui  sont  latents  au  sein  d’une  commu- 
nauté. Il  ne  s’agit  pas  d’une  étude  en  profondeur.  L’enseignant  a la  possibilité  d’avoir  recours  à 
des  ressources  non  imprimées. 

On  trouvera  ci-dessous  plusieurs  suggestions  destinées  à faciliter  le  développement  du  sujet  : 

- Recueillir  des  photographies  de  sa  communauté,  ayant  trait  au  passé  et  au  présent. 

- Choisir  plusieurs  extraits  intéressants  provenant  de  livres  écrits  au  sujet  de  l’histoire  locale.  Il 
est  possible  de  se  les  procurer  à la  mairie,  au  bureau  de  comté  ou  à la  bibliothèque  locale. 

- Choisir  des  passages  historiques  écrits  à l’intention  des  adultes  et  les  adapter  (en  les  lisant,  en 
les  enregistrant  ou  en  les  récrivant  dans  la  langue  de  l’élève). 

- Faire  venir  des  orateurs  invités  en  classe. 

- Projeter  des  excursions  dans  la  communauté. 

- Se  servir  des  journaux  locaux. 


De  base 


À la  rencontre  de  ma  communauté  (Alberta  Education,  1989)  Guide  de  l’enseignant  #ISSO  3047 
(1990  : 5,05  $) 

Cette  unité  d’enseignement  contient  un  éventail  d’idées  et  d’activités  : fiches  de  l’élève  et  fiches 
d’évaluation  que  vous  pouvez  reproduire,  fiches  pédagogiques,  exemples  de  synthèse  et  des 
pistes  d’intégration  des  matières.  Un  exemplaire  par  enseignant. 

À la  rencontre  de  ma  communauté  (Alberta  Education,  1989)  Cahier  de  l’élève  #ISSO  3048 
(1990  : 2,20  $) 

Accompagne  l’unité  ci-dessus.  Nous  suggérons  l’achat  d’un  cahier  par  élève. 


D’appui 


Viens  voir  et  imagine  - Globe  Modem,  1991 
Photos,  cartes,  légendes,  échelles,  graphiques 

Photographies  aériennes 

Les  enseignants  peuvent  commander  des  photographies  de  leur  communauté  à l’adresse  sui- 
vante : 
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Maps  Alberta  - Air  Photos 
Forestry,  Lands  and  Wildlife 
Land  Information  Services  Division 
2nd  Floor,  North  Petroleum  Plaza 
9945  - 108  Street 
Edmonton,  Alberta 
T5K  2G6 

Téléphone  : (403)  427-3520 

Si  vous  indiquez  l’emplacement  de  votre  communauté,  Maps  Alberta  sera  en  mesure  de  vous  en- 
voyer une  photographie  aérienne,  accompagnée  d’une  carte  géographique  du  même  endroit  à la 
même  échelle.  La  plupart  des  lieux  de  la  province  ont  été  photographiés  plus  d’une  fois,  de  sorte 
que,  lors  de  la  commande,  il  est  souhaitable  de  spécifier  que  vous  aurez  besoin  de  la  plus  an- 
cienne et  de  la  plus  récente  photographies.  Pour  faciliter  les  opérations,  demander  la  plus  grande 
échelle  disponible.  Maps  Alberta  a la  possibilité  de  faire  des  agrandissements  d’endroits  spécifi- 
ques. Les  photographies  aériennes  ordinaires,  dont  les  dimensions  sont  de  25  cm  X 25  cm, 
coûtent  2,50  $.  Le  prix  des  agrandissements  va  de  16,00  $ à 30,50  $ (avril  1989). 
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PLAN  D’UNITE 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Ce  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on 
substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que 
les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabili- 
té d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  et  des  activités  d’évaluation,  étant  donné  que 
ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concept 

Communauté 
Faits  et  contenu 

Caractéristiques  de  la  communauté  : urbaine,  rurale 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  des  données  par  l’observation  dans  la  communauté  et  en  posant  des  questions  aux 
parents  et/ou  aux  personnes-ressources  de  ia  communauté. 

Identifier  le  but,  planifier  les  procédures,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les 
choses  à observer  et  à écouter  durant  les  excursions  et/ou  les  entrevues. 

Examiner  si  la  planification  et  le  déroulement  de  l’excursion  ou  de  l’entrevue  ont  été  réussis. 

Lire  et  interpréter  les  symboles  sur  une  carte  de  la  région. 

Situer  sa  communauté  par  rapport  à d’autres  sur  une  carte  de  l’Alberta. 

Comparer  les  distances  relatives  entre  les  communautés  (ex.  : près,  loin). 

Utiliser  les  points  cardinaux. 

Faire  une  carte  simple  avec  une  légende  afin  d’y  situer  des  lieux  connus  dans  la  communauté. 
Comparer  l’information  provenant  de  deux  différentes  sources  et  en  faire  ressortir  les  similarités  et 
les  différences. 

Participation 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  et  s’approuver  les  uns  les  autres. 


PREMIÈRE  PARTIE  : INTRODUCTION  : EXAMINER  LA  COMMU 

NAUTÉ  DANS  LAQUELLE  ON  VIT 


TEMPS  PREVU  : 12-15  périodes  (30  minutes) 
RESSOURCES  : Des  illustrations 
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ACTIVITES 


Recueillir  diverses  illustrations  représentatives  de  la  notion  de  communauté  (par  ex.  : des  enfants 
en  train  de  jouer,  des  personnes  au  travail,  un  groupe  d’habitations)  et  de  ce  qui  ne  constitue  pas 
une  communauté  (par  ex.  : une  personne,  une  seule  habitation,  un  animal,  une  plante,  un  champ). 
Montrer  une  illustration  et  l’identifier  comme  étant  un  exemple  de  communauté.  Montrer  une 
seconde  illustration  et  l’identifier  comme  un  exemple  de  non-communauté.  Montrer  ainsi  plusieurs 
illustrations  et  inviter  les  élèves  à les  classer  dans  ces  deux  catégories.  Faire  un  collage  des  illus- 
trations représentant  la  notion  de  communauté  et  de  celles  qui  ne  la  représentent  pas  et  l’exposer 
dans  la  salle. 

Demander  à de  petits  groupes  d’élaborer  puis  de  noter  une  définition  de  la  notion  de  commu- 
nauté. Partager  ces  définitions  oralement.  En  faisant  participer  toute  la  classe,  associer  les  idées 
produites  dans  le  but  de  développer  une  définiton  du  mot  communauté.  Noter  cette  définition  et 
l’afficher  pour  s’y  référer  ultérieurement. 

Par  des  illustrations,  faire  la  différence  entre  communauté  urbaine  et  rurale. 

Donner  les  caractéristiques  de  la  communauté  dans  laquelle  on  vit.  Est-elle  urbaine  ou  rurale? 

Fabriquer  puis  afficher  aux  murs  de  la  classe  des  étiquettes  indiquant  le  nord,  le  sud,  l’est  et 
l’ouest. 

Jouer  à un  jeu  du  genre  «Simon  Says»  («Simon  dit»). 

Ex.  : Simon  dit  : «Montrez  l’est.» 

Simon  dit  : «Sautez  vers  le  sud.» 

Simon  dit  : «Faites  deux  pas  vers  le  nord.» 

Simon  dit  : «Tournez-vous  vers  le  sud  et  souriez-lui.» 

Sur  des  cartes-éclairs,  faire  la  liste  de  différents  endroits  (ex.  : la  cour  de  récréation,  un  évier,  le 
bureau  du  directeur,  le  centre  des  mathématiques).  Donner  quatre  feuilles  de  couleur  (une  pour 
chaque  direction)  à chaque  élève  et  leur  demander  d’y  écrire  les  mots  nord,  sud,  est  et  ouest. 
Lorsque  l’enseignant  montre  l’une  des  cartes-éclairs,  les  élèves  indiquent  dans  quelle  direction 
l’article  mentionné  se  trouve  en  montrant  le  papier  approprié. 

À l’aide  d’une  carte  murale  ou  d’une  carte  routière  de  l’Alberta,  indiquer  l’emplacement  de  la  com- 
munauté dans  laquelle  vivent  les  élèves.  Parler  d’autres  communautés  albertaines  connues  ou 
visitées  par  les  élèves  et  repérer  leur  emplacement.  À l’aide  d’une  ficelle  et  de  punaises, 
comparer  les  distances  existant  entre  les  communautés  mentionnées  ainsi  que  leur  orientation. 
(Solution  de  remplacement  - se  servir  d’un  rétroprojecteur  ou  de  cartes  de  l’Alberta  individuelles 
appartenant  aux  élèves.) 

À l’aide  d’une  carte  du  Canada,  situer  l’Alberta.  Demander  aux  élèves  de  repérer  l’emplacement 
de  leur  communauté  sur  la  carte. 

Montrer  aux  élèves  des  exemples  de  symboles  courants  (par  ex.  : passage  pour  piétons,  panneau 
indicateur  d’arrêt,  virage,  poison).  Discuter  du  sens  et  de  l’emploi  de  chaque  symbole. 

En  utilisant  des  cartes  routières,  des  atlas  ou  une  carte  murale  de  l’Alberta,  demander  aux  élèves 
de  découvrir  les  symboles  indiquant  les  rivières,  les  routes,  les  lacs,  l’orientation  et  les  autres 
caractéristiques  spéciales  propres  à la  légende. 

A l’aide  d’une  carte  de  la  région  ou  d’une  carte  préparée  par  l’enseignant,  indentifier  des  sym- 
boles plus  spécifiques,  tels  que  ceux  qui  représentent  les  hôpitaux,  la  police,  l’église,  l’école. 
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Organiser  une  excursion  dans  la  communauté  où  l’on  vit  afin  de  recueillir  des  renseignements  né- 
cessaires au  tracé  d’une  carte  de  la  communauté.  Discuter  et  prendre  note  de  la  marche  à sui- 
vre, des  règles  de  comportement  et  des  choses  à observer  et  à écouter  au  cours  de  l’excursion. 
(Voir  «Excursion»  pour  tout  renseignement  ultérieur  au  sujet  de  la  marche  à suivre  dans  la  section 
«Stratégies».) 

Fournir  le  matériel  nécessaire  (planchette  à pince,  papier)  et  demander  aux  élèves  de  noter  au 
cours  de  l’excursion  dans  la  communauté  des  données  recueillies  en  faisant  des  listes,  en  esquis- 
sant une  carte,  en  mettant  des  crochets  sur  une  liste  et/ou  en  répondant  à des  questions. 

Ex.:  Quel  est  le  nom  du  pont  que  nous  avons  traversé? 

Quel  est  le  plus  grand  édifice  que  nous  avons  vu? 

Notre  communauté  est-elle  urbaine  ou  rurale? 

En  classe,  discuter  du  contenu  des  livrets  d’excursion  remplis. 

Préparer  et  afficher  une  carte  de  la  communauté  simple  et  grande.  Demander  aux  élèves  de 
tracer  leur  propre  carte  de  la  communauté,  en  s’inspirant  de  la  carte  préparée  par  l’enseignant. 

Exemple  : 


La  classe  crée  plusieurs  symboles  de  carte  qui  deviendront  partie  intégrante  de  la  légende  figurant 
sur  la  carte  de  la  classe. 

Demander  aux  élèves  de  créer  leurs  propres  symboles  et  légendes  pour  cartes  géographiques  et 
les  noter  sur  leurs  propres  cartes. 

Demander  aux  élèves  de  penser  à l’excursion  faite  et  discuter  des  résultats  finals.  Par  exemple, 
ont-ils  obtenu  assez  d’information  basée  sur  les  faits  pour  se  trouver  en  mesure  de  tracer  une 
carte  exacte  de  leur  communauté? 

Consulter  le  livre  Viens  voir  et  imagine  qui  propose  des  activités  pour  le  développement  des 
habiletés  en  cartographie. 
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DEUXIÈME  PARTIE  : POURQUOI  LES  GENS  SE  SONT  INSTALLÉS 

DANS  NOTRE  COMMUNAUTÉ? 


TEMPS  PRÉVU  : 10-12  périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : Carte  aérienne,  livret  d’histoire  locale,  archives, 
personnes  du  troisième  âge... 

Grand  tableau 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Concept 

Le  passé 
Faits  et  contenu 

Concepts  de  temps  indéfinis  (le  passé,  le  présent,  l’avenir,  il  y a longtemps,  avant,  après). 

Rapports  entre  le  temps  et  le  lieu  (mise  en  situation). 

État  de  la  communauté/région  avant  la  colonisation. 

Causes  du  peuplement  (ex.  : terres,  ressources,  climat,  promesse  d’une  vie  meilleure). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  des  sources  possibles  d’information  et  l’endroit  où  se  les  procurer  (par  ex.  : matériel 
imprimé,  matériel  non  imprimé,  entrevues,  sondage). 

Recueillir  de  l’information  en  lisant  ou  en  écoutant  de  simples  récits  historiques. 

Identifier  les  raisons  qui  ont  motivé  la  colonisation  et  le  développement  à l’aide  d’illustrations,  de 
photographies  aériennes  et/ou  de  cartes  historiques. 

Communication 

Donner  un  titre  à une  histoire,  un  paragraphe,  une  illustration,  un  graphique,  une  carte  et/ou  un 
tableau. 

Participation 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  et  s’approuver  les  uns  les  autres. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Ouverture  au  changement. 

Intérêt  dans  l’histoire  locale. 

ACTIVITÉS 


Utiliser  la  technique  du  remue-méninges  pour  s’informer  sur  ce  que  les  élèves  savent  au  sujet  de 
la  communauté. 

Demander  aux  élèves  d’identifier  les  sources  d’information  possibles  au  sujet  de  la  communauté, 
dans  le  passé  et  dans  le  présent.  Afin  de  les  aider  à développer  une  compréhension  des  raisons 
qui  ont  poussé  l’homme  blanc  à coloniser  la  région,  se  servir  des  ressources  humaines  disponi- 
bles (par  ex.  : naturaliste  de  parc,  personnes  du  troisième  âge)  et  du  matériel  imprimé  (par  ex.  : 
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archives  de  journaux,  cartes  aériennes,  livres,  photographies,  cartes  historiques  et  ressources  des 
médias). 

Discuter  : 

À quoi  ressemblait  le  pays? 

Qui  y habitait? 

Quels  animaux  et  quels  oiseaux  y trouvait-on? 

Quelles  ressources  naturelles  les  colons  y ont-ils  trouvées? 

À quoi  s’occupèrent  les  colons? 

Noter  l’information  recueillie  sur  un  tableau  d’expériences  de  la  classe  auquel  on  pourra  se  référer 
par  la  suite  tout  au  long  de  la  durée  de  l’unité.  Trouver  un  titre  pour  le  tableau. 

Entreprendre  la  réalisation  d’une  grande  murale  de  classe  que  l’on  divisera  de  manière  à repré- 
senter le  passé,  le  présent  et  l’avenir  et  que  l’on  achèvera  en  trois  étapes  au  cours  de  l’unité. 

À l’aide  de  l’information  figurant  sur  le  tableau  d’expériences  de  la  classe,  projeter  d’utiliser  ces 
idées  dans  le  cadre  d’une  murale  représentant  ce  à quoi  ressemblait  le  pays  avant  et  pendant  la 
colonisation.  Commencer  la  murale  par  la  section  «passé». 

Demander  aux  élèves  travaillant  séparément  d’énumérer  trois  raisons  pour  lesquelles  les  colons 
ont  choisi  de  s’installer  dans  la  communauté  ou  la  région. 

Les  élèves  notent  ces  raisons  dans  des  phrases  inscrites  sur  des  bandes  de  papier  qui  sont  re- 
cueillies puis  affichées  sous  la  murale. 

Exemple  d’un  tableau  mural 


NOTRE  COMMUNAUTÉ 


FUTUR 
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TROISIÈME  PARTIE  : EN  QUOI  NOTRE  COMMUNAUTÉ  A-T-ELLE 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Ma  communauté  a changé  dans  le  passé,  elle  change  présentement  et  elle  changera  probable- 
ment dans  l’avenir. 

Concepts 

Changements 

Passé 

Présent 

Faits  et  contenu 

Concepts  de  temps  indéfinis  (le  passé,  l’avenir,  il  y a longtemps,  avant,  après). 

Rapports  entre  le  temps  et  le  lieu  (mise  en  situation). 

Changements  intervenant  dans  plusieurs  des  éléments  suivants  : alimentation,  abris,  vêtements, 
transports,  communications,  éducation,  utilisation  des  terres  et/ou  habitat. 

Causes  et  effets  des  changements. 

Les  changements  amènent  des  résultats  positifs  et  négatifs. 


Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  les  sources  possibles  d’information  et  l’endroit  où  se  les  procurer  (ex.  : matériel  imprimé, 
matériel  non  imprimé,  entrevues,  sondage). 

Recueillir  de  l’information  en  écoutant  ou  en  lisant  de  simples  récits  historiques. 

Recueillir  des  données  par  l’observation  directe  dans  la  communauté  et  en  posant  des  questions 
aux  parents  et/ou  aux  personnes-ressources  de  la  communauté. 

Identifier  le  but,  planifier  les  procédures,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les 
choses  à observer  et  à écouter  durant  les  excursions  et/ou  les  entrevues. 

Examiner  si  la  planification  et  le  déroulement  de  l’excursion  ou  de  l’entrevue  ont  été  réussis. 
Ordonner  des  événements,  des  faits  et/ou  des  idées. 

Comparer  l’information  provenant  de  deux  différentes  sources  et  en  faire  ressortir  les  similarités  et 
les  différences. 

Tirer  des  conclusions  au  sujet  des  changements  passés  et  présents  de  la  communauté. 
Communication 

Sur  une  simple  ligne  du  temps  collective,  noter  des  événements  qui  ont  eu  lieu  dans  la  commu- 
nauté. 

S’exprimer  par  écrit  (journal  personnel  ou  journal  de  classe)  et/ou  faire  un  enregistrement  sur 
bande  magnétique  (ex.  : au  sujet  d’un  personnage  important  de  l’histoire  de  sa  communauté  et/ou 
pour  prédire  la  vie  dans  l’avenir). 

Dessiner  ou  collectionner  des  illustrations  montrant  des  changements  qui  sont  intervenus  dans  la 
communauté  ou  qui  peuvent  s’y  produire. 


CHANGÉ? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 16-20  périodes  (30  minutes) 
RESSOURCES  : Tableau  des  données 


OBJECTIFS  D’HABILETES 
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Participation 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 
Participer  à une  discussion  ou  à une  activité  de  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies. 
Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  et  s’approuver  les  uns  les  autres. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes/stratégie  de  prise  de  décisions 
Identifier  la  question  d’enquête. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Intérêt  dans  l’histoire  locale. 

Ouverture  au  changement. 

ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


EN  QUOI  NOTRE  COMMUNAUTÉ  A-T-ELLE  CHANGÉ? 


Prendre  des  photographies  des  élèves  ou  leur  demander  d’en  apporter  de  récentes.  Deman- 
der aux  élèves  d’apporter  des  photographies  d’eux-mêmes  lorsqu’ils  étaient  plus  jeunes.  À 
aide  de  ces  photographies,  leur  montrer  qu’ils  ont  changé.  Demander  par  exemple  aux 
elèves  de  juxtaposer  leurs  photos  de  bébé  avec  leurs  photographies  actuelles. 

Demander  aux  élèves  de  réfléchir  puis  d’être  prêts  à discuter  des  changements  qui  se  sont 
produits  en  eux-mêmes  (par  ex.  : taille,  dents,  cheveux,  poids).  Regrouper  les  photographies 
sous  les  catégories  : «passé»,  «présent». 

Se  servir  d’une  collection  d’illustrations  et/ou  d’objets  fabriqués  (artefacts)  et  demander  aux 
élèves  de  les  classifier  sous  les  catégories  «passé»  ou  «présent». 

Demander  aux  élèves  de  réfléchir  à ce  qu’ils  pouvaient  faire  avant  d’entrer  à l’école  et  à ce 
qu’ils  peuvent  faire  maintenant.  Inscrire  la  liste  des  réponses  au  tableau.  Chercher  à savoir 
par  la  discussion  si  ces  changements  ont  été  positifs  ou  négatifs.  Faire  terminer  la  phrase 
suivante  par  les  élèves  et  afficher  les  réponses  : 

Avant  d’aller  à l’école,  je . Maintenant,  en  troisième  année,  je . 

Ce  changement  me  plaît/ne  me  plaît  pas  parce  que . 

Modèles  de  réponses 

Avant  d’aller  à l’école,  je  ne  savais  pas  lire.  Maintenant,  en  troisième  année,  je  sais 
lire.  Ce  changement  me  plaît  parce  que  maintenant,  je  peux  lire  tout  seul. 

Avant  d’aller  à l’école,  je  me  traînais  à quatre  pattes.  Maintenant,  en  troisième  année, 
je  marche  et  je  cours.  Ce  changement  me  plaît  parce  que  je  peux  faire  plus  de  choses. 
Avant  d’aller  à l’école,  je  passais  beaucoup  de  temps  avec  maman.  Maintenant,  en 
troisième  année,  je  ne  peux  plus  parce  que  je  suis  à l’école.  Ce  changement  ne  me 
plaît  pas  parce  que  le  temps  passé  avec  ma  maman  me  manque. 

Attirer  l’attention  de  la  classe  sur  les  phrases  complétées.  Par  le  biais  de  questions  orien- 
tées, amener  les  élèves  à la  généralisation  qui  consiste  à dire  que  les  changements  peuvent 
être  à la  fois  positifs  et  négatifs. 
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Dire  : «Alors  que  des  changements  interviennent  dans  notre  vie,  des  changements  intervien- 
nent dans  notre  communauté.  En  quoi  pensez-vous  que  notre  communauté  a changé?» 
(Faire  la  liste  des  idées  formulées  par  les  élèves.) 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Susciter  des  questions  de  recherche  par  la  discussion  collective. 

Ex.  : En  quoi  notre  manière  de  voyager  a-t-elle  changé? 

En  quoi  nos  écoles  ont-elles  changé? 

En  quoi  l’utilisation  qui  est  faite  de  la  terre  a-t-elle  changé? 

En  quoi  nos  habitations  ont-elles  changé? 

En  quoi  nos  emplois  ont-ils  changé? 

La  grandeur  de  notre  communauté  a-t-elle  changé?  Pourquoi? 

• Trouver  des  techniques  ainsi  que  des  ressources  éventuelles  pour  les  recherches. 
Ex.  : entrevues 

excursions  au  musée 

personnes-ressources  (personnes  du  troisième  âge,  parents) 
publications  relatives  à l’histoire  de  la  communauté 
art  local 

collections  de  photographies  personnelles  et  d’objets  fabriqués  (artefacts) 

bureau  du  journal  local 

attractions  touristiques  «historiques»  locales 

dossiers  d’église 

visite  au  cimetière 

autres... 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


Préparer  un  grand  tableau  de  repérage  basé  sur  les  questions  formulées  par  les  élèves.  Par 
exemple  : 


PASSÉ 

PRÉSENT 

AVENIR 

alimentation 

habitations 

vêtements 

voyages 

loisirs 

écoles 

utilisation  du  terrain 

animaux 

emplois 

grandeur  de  la  communauté 

jouets 

autres 
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Discuter  de  la  section  du  tableau  intitulée  «présent»  et  la  remplir  en  abrégé. 

Demander  aux  élèves  de  dessiner  des  illustrations  représentant  la  composante  «présent»  de 
la  murale.  La  murale  deviendra  partie  intégrante  d’une  ligne  du  temps  de  la  classe.  On  y 
ajoutera  des  illustrations  et  des  éléments  d’information  tout  au  long  de  l’étude  (voir  leçon 
précédente). 

Donner  aux  élèves  des  livrets  individuels  destinés  à recueillir  des  éléments  d’information 
ayant  trait  au  passé. 

Utiliser  par  exemple  une  demi-page  pour  chaque  catégorie.  Diviser  la  page  en  carrés  pour 
faciliter  la  prise  de  notes  en  abrégé  (par  opposition  à la  copie  de  phrases  entières). 

Exemples  de  pages  du  livret  de  l’élève  : 


ALIMENTATION 

lapin 

saskatoons 
ou  petites 
poires 

rhubarbe 

VOYAGES 

cheval 

cheval  et 
calèche 

cheval  et 
cariole 

train 

Demander  aux  élèves  d’écrire  l’information  recueillie  dans  leurs  livrets  au  fur  et  à mesure 
qu’ils  utilisent  les  ressources  humaines  disponibles  (par  ex.  : naturaliste  de  parc,  personnes 
du  troisième  âge),  le  matériel  imprimé  (archives  de  journaux,  photographies  aériennes,  livres, 
photographies,  cartes  historiques)  et  les  ressources  des  médias  (programme  de  la  radio  ou 
de  la  télévision)  pour  noter  les  réponses  aux  questions  formulées  par  les  élèves. 

Préparer  plusieurs  centres  d’apprentissage,  en  se  servant  des  ressources  recueillies  à partir 
des  idées  émises  par  la  classe. 

Les  centres  d’apprentissage  peuvent  comprendre  : 
un  centre  d’entrevues 
un  centre  de  lecture 
un  centre  d’écoute 
un  centre  de  visionnement. 

Au  fur  et  à mesure  qu’ils  effectuent  des  travaux  de  centre  en  centre,  les  élèves  notent  l’infor- 
mation recueillie  dans  leurs  livrets. 

N. B.  : Dans  le  cadre  de  cette  activité,  les  centres  fonctionnent  de  concert.  Les  élèves 
doivent  passer  entre  quinze  et  vingt  minutes  environ  à chaque  centre.  Le  nombre  de 
centres  dépendra  des  ressources  disponibles.  Il  est  recommandé  de  consacrer  un 
après-midi  à ce  travail  en  centres  pour  s’adapter  aux  exigences  des  personnes  devant 
être  interviewées. 
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• Toute  la  classe  remplit  la  section  intitulée  «passé»  en  transférant  l’information  recueillie  au 
grand  tableau  de  la  classe. 

• Toute  la  classe  crée  une  simple  ligne  du  temps  décrivant  les  événements  importants  qui  ont 
formé  la  communauté.  Utiliser  des  photographies  ou  des  illustrations  pour  rehausser  la  ligne 
du  temps. 

Exemple  : 


1800  1900  1947  1975  1988 

Population  Colonisation  Découverte  du  Nouvelle  école  Nouvelle  caserne 

autochtone  pétrole  de  pompiers 

• Demander  aux  élèves  de  décider  quelle  est  la  méthode  de  recherche  qui  les  a aidés  à 
obtenir  le  plus  de  renseignements  et  d’être  prêts  à justifier  leur  décision.  Discuter  des  points 
forts  et  des  faiblesses  propres  à chaque  centre  ainsi  que  de  la  manière  de  les  améliorer. 

• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  la  liste  des  questions  qu’ils  ont  formulées.  Passer  les 
questions  en  revue  pour  vérifier  qu’elles  ont  toutes  reçu  une  réponse.  Si  certaines  sont 
restées  sans  réponses,  demander  aux  élèves  de  formuler  des  idées  suggérant  où  découvrir 
ces  dernières. 


Centre  d’entrevues 

- parents/grands-parents 

- personnes  du  troisième  âge 

- autres  personnes  ressources 


Centre  de  lecture 

- histoire  de  la  communauté 

- littérature  pour  enfants 

- article  de  journal 


Centre  de  visionnement, 

- illustrations 

- films  fixes/bandes  magnétoscopi- 
ques/films 

- objets  fabriqués  (artefacts) 

Centre  d’écoute 

- lecture  de  livre  pour  enfants  d’une 
autre  époque 

- bande  magnétique 

- entrevues  enregistrées 

- chanson/musique 


À l’aide  d’information  tirée  des  tableaux,  demander  aux  élèves  de  composer  un  livre  de 
classe  sur  l’histoire  de  la  communauté.  Ceci  peut  s’accomplir  en  divisant  la  classe  en 
groupes  et  en  assignant  à chaque  groupe  la  responsabilité  d’une  catégorie  du  tableau.  Le 
livre  de  classe  devrait  comporter,  en  supplément  de  l’information  recueillie  au  sujet  de  la 
communauté,  une  table  des  matières  et  des  photographies  et/ou  des  illustrations  complé- 
mentaires. L’information  figurant  dans  le  livre  de  classe  peut  être  transférée  sur  une  cas- 
sette pour  être  utilisée  dans  un  centre  d’écoute  et  de  visionnement  dans  la  salle  de  classe 
ou  à la  bibliothèque. 

Revoir  le  concept  du  passé  ainsi  que  la  vie  telle  qu’elle  était  à cette  époque.  Utiliser  une  ou 
plusieurs  des  stratégies  d’apprentissage  énumérées  ci-dessous  pour  préparer  les  élèves  à 
une  activité  de  création  littéraire  : 
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Représentation  visuelle  guidée  - Demander  aux  élèves  de  s’installer  confortablement  et 
de  fermer  les  yeux,  alors  que  l’enseignant  leur  lit  une  histoire  concernant  un  instant 
marquant  dans  la  vie  d’un  élève  du  passé. 

Susciter  la  création  d’idées  par  la  technique  du  remue-méninges  - Les  élèves  pensent 
à trois  activités  auxquelles  pourraient  se  livrer  des  gens  du  passé  et  les  notent  sur  un 
bloc-notes/aide-mémoire.  Partager  ces  idées  oralement  alors  que  l’enseignant  en  fait  la 
liste  au  tableau. 

Littérature  pour  enfants  - Choisir  un  livre  illustrant  la  vie  d’une  personne  du  passé  et  le 
lire  à la  classe.  Demander  aux  élèves  d’imaginer  ce  à quoi  un  jour  dans  la  vie  d’une 
telle  personne  pourrait  ressembler.  Demander  aux  élèves  d’interpréter  le  rôle  de  cette 
personne  et  de  décrire  un  jour  dans  sa  vie  (par  ex.  : page  d’un  journal  personnel). 

On  peut  inclure  ces  compositions  dans  le  livre  d’histoire  de  la  classe. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


Demander  aux  élèves  de  se  concentrer  sur  les  catégories  figurant  sur  le  tableau  et  discuter 
des  points  suivants  : 

En  quoi  notre  communauté  a-t-elle  changé? 

Pourquoi  notre  communauté  a-t-elle  changé? 


QUATRIÈME  PARTIE  : COMMENT  POUVONS-NOUS  CONTRIBUER 

AUX  CHANGEMENTS? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 8 périodes  (30  minutes) 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  contribuent  à leur  communauté. 

Concepts 

Contribution 
Changements 
Faits  et  conteu 

Les  changements  amènent  des  résultats  positifs  et  négatifs. 

Contributions  des  gens  de  la  communauté. 

Façons  de  contribuer  aux  changements. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Suggérer  des  façons  par  lesquelles  un  individu  peut  influencer  le  changement. 

Identifier  et  évaluer  les  choix  qu’a  un  individu  pour  accepter  ou  refuser  le  changement. 
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Participation 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Participer  à une  discussion  ou  à une  activité  de  groupe  restreint  en  respectant  les  règles  établies. 
Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  et  s’approuver  les  uns  les  autres. 

Planifier,  mettre  à exécution  et  évaluer  une  action  qui  contribuerait  à la  communauté  (par  ex.  : ser- 
vice bénévole,  sauvegarde  du  passé  de  la  communauté  ou  initiative  de  changement). 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question  d’enquête. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  des  conclusions. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Sens  de  sa  propre  capacité  : un  individu  par  sa  contribution  peut  influencer  le  changement. 

ACTIVITÉS 


COMMENT  POUVONS-NOUS  CONTRIBUER  AUX  CHANGE- 
MENTS? 

Demander  aux  élèves  de  penser  à ce  qui  changera  et  à ce  qui  pourrait  changer  dans  leur 
vie.  Partager  ces  informations  avec  la  classe.  Noter  les  idées  formulées  par  les  élèves  sur 
du  grand  papier  et  les  afficher. 

Discussion  : «Sur  quel  changement  parmi  ceux-ci  pouvez-vous  exercer  une  certaine  forme 
de  contrôle?»  Voir  la  liste  entière. 


2.  Organiser  et  interpréter  l’information 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


Demander  à tous  d’écrire  un  ou  deux  exemples  décrivant  les  façons  dont  l’école  ou  la  com- 
munauté pourraient  changer.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  partagent  leurs  idées,  les 
noter  au  tableau. 

Ex.  : Avoir  davantage  d’équipement  pour  le  terrain  de  jeux. 

Faire  planter  des  arbres  et  des  plates-bandes  dans  notre  cour. 

Faire  construire  une  piscine  en  ville. 

Le  centre  sportif  brûle. 

Davantage  de  personnes  s’installent  dans  la  communauté. 

Diviser  la  classe  en  petits  groupes.  Demander  à chacun  des  groupes  de  choisir  un  change- 
ment et  de  discuter  de  la  manière  dont  ce  changement  pourrait  affecter  les  gens  qui  vivent 
dans  leur  communauté.  Demander  à chaque  groupe  de  noter  ses  idées. 


Ex.  : Si  notre  communauté  grandit  : 

nous  n’aurons  pas  assez  de  place. 

nous  n’aurons  peut-être  pas  suffisamment  d’écoles. 

nous  obtiendrons  peut-être  un  nouveau  centre  commercial. 

nous  pourrons  nous  faire  de  nouveaux  amis. 

Utiliser  le  modèle  d’enquête  «PCB»  dans  la  section  «Stratégies.  Demander  aux  élèves  de  se 
concentrer  tout  d’abord  sur  les  points  positifs  de  la  question  et  les  inscrire  dans  la  colonne 
des  «pour».  Leur  demander  ensuite  d’accorder  leur  attention  aux  points  négatifs  de  la 
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question  (les  «contre»).  Les  élèves  ont  la  possibilité  d’inscrire  les  aspects  intéressants  dans 
la  troisième  colonne.  À la  fin  de  l’activité,  demander  à chaque  groupe  de  faire  part  de  ses 
idées  à la  classe. 


3.  Développer  une  conclusion/solution 


Poser  les  questions  oralement  et  demander  aux  élèves  d’y  répondre  en  mettant  le  pouce  en 
l’air  pour  marquer  leur  accord  ou  en  bas  pour  manifester  leur  désaccord.  Noter  les  totaux 
obtenus  pour  chaque  réponse. 

Questions  modèles  : 

Est-ce  que  vous,  en  tant  qu’élèves,  avez  une  possibilité  de  choix  quant  aux  décisions  sui- 
vantes : 

la  construction  d’un  nouveau  centre  sportif? 
le  ramassage  des  ordures  sur  le  terrain  de  jeux? 
la  plantation  des  fleurs  dans  les  plates-bandes? 

Toute  la  classe  cherche  oralement  des  manières  par  lesquelles  les  élèves  ont  la  possibilitié 
d’influencer  les  changements. 

Ex.  : ramasser  les  ordures 

aider  à la  collecte  de  fonds  destinés  à un  projet  spécifique 
planter  des  fleurs 

écrire  des  lettres  aux  décideurs  (par  ex.  : au  directeur,  à un  conseiller  municipal,  au 
maire,  au  rédacteur  du  journal  local) 

Demander  aux  élèves  de  choisir  une  manière  de  contribuer  à l’apport  d’un  changement  dans 
leur  communauté.  Suggestions  possibles  : 

organiser  une  collecte  de  bouteilles  dans  le  cadre  d’une  campagne  de  financement 
pour  l’achat  de  nouvel  équipement  pour  le  terrain  de  jeux; 
peindre  les  piquets  de  la  clôture  du  parc; 
nettoyer  le  terrain  de  jeu 

Après  que  les  élèves  ont  accompli  leur  tâche,  organiser  la  discussion  suivante  : 

En  quoi  avez-vous  contribué  à apporter  un  changement? 

Quels  sont  vos  sentiments  au  sujet  de  votre  contribution? 

Y avait-il  une  meilleure  façon  de  le  faire? 
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CINQUIÈME  PARTIE  : PRÉVOIR  LES  CHANGEMENTS  DANS 

L’AVENIR 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Ma  communauté  a changé  dans  le  passé,  elle  change  présentement  et  elle  changera  probable- 
ment dans  l’avenir. 

Concepts 

Changements 

Avenir 

Faits  et  contenu 

Concepts  de  temps  indéfinis  (le  passé,  le  présent,  l’avenir,  il  y a longtemps,  avant,  après). 

Rapports  entre  le  temps  et  le  lieu  (mise  en  situation). 

Causes  et  effets  des  changements. 

Les  changements  amènent  des  résultats  positifs  et  négatifs. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Prévoir  des  changements  futurs  dans  la  communauté. 

Communication 

S’exprimer  par  écrit  (journal)  et/ou  faire  un  enregistrement  sur  bande  magnétique  (par  ex.  : au 
sujet  d’un  personnage  important  de  l’histoire  de  sa  communauté  et/ou  pour  prédire  la  vie  dans 
l’avenir). 

Dessiner  ou  collectionner  des  illustrations  montrant  des  changements  qui  sont  intervenus  dans  la 
communauté  ou  qui  peuvent  s’y  produire. 

Participation 

Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  les  uns  les  autres. 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  des  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Ouverture  au  changement. 

ACTIVITÉS 


Lire  des  histoires  ou  des  livres  ayant  un  thème  futuriste.  Discuter  rapidement  des  idées  de 
l’auteur  et  de  sa  vision  du  futur. 

Discuter  et  prévoir  des  changements  futurs  intervenant  dans  la  communauté  dans  laquelle  on 
vit. 

Quels  moyens  de  transport  sont  susceptibles  d’être  utilisés?  Pourquoi? 

De  quelle  manière  pourra-t-on  utiliser  la  terre? 

À quoi  pourront  ressembler  les  écoles?  Pourquoi? 

Comment  pourront  s’habiller  les  gens? 
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Qu’utilisera-t-on  peut-être  pour  chauffer  nos  habitations?  Pourquoi? 

Noter  les  réponses  des  élèves  sur  le  grand  tableau. 

Dans  la  mesure  du  possible,  inviter  des  personnes-ressources  pour  discuter  des  technolo- 
gies qui  subissent  des  développements  intensifs  à l’heure  actuelle  et  qui  sont  susceptibles 
d’avoir  une  influence  sur  l’avenir. 

Ex.  : L’information  (entrer  en  communication  avec  une  entreprise  utilisant  des  ordinateurs  - 
ex.  : banques,  magasins  à succursales  multiples) 

Réseaux  de  communication  par  satellite  (communiquer  avec  une  station  de  radio  ou 
de  télévision). 

Lignes  de  productions  automatisées  ou  contrôlées  par  robots. 

Technologie  des  transports  (entrer  en  contact  avec  un  pilote,  un  contrôleur  de  la 
circulation  aérienne,  un  mécanicien  de  train). 

Ajouter  les  nouvelles  idées  obtenues  par  l’intermédiaire  de  l’orateur  invité  au  grand  tableau. 
Planifier  et  remplir  la  section  de  la  murale  intitulée  «avenir». 

Demander  aux  élèves  d’assumer  le  rôle  d’une  personne  de  l’avenir  et  de  décrire  un  jour 
dans  sa  vie  (ex.  : une  page  de  journal  personnel). 


SIXIÈME  PARTIE  : COMPRENDRE  LES  BIENS  ET  ET  LES  SER- 
VICES OFFERTS  DANS  MA  COMMUNAUTÉ 


TEMPS  PRÉVU  : 8-12  périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : Cartes  murale  du  Canada 
Tableau.  Graphiques. 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concepts 
Biens 
Services 
Faits  et  contenu 

Différence  entre  biens  et  services. 

Biens  et  services  offerts  dans  ma  communauté  dans  le  passé  et  maintenant. 

OBEJCTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  en  faisant  un  relevé  de  la  provenance  des  biens  utilisés  par  la  famille. 
Situer  et  nommer  sa  province  et  son  pays  sur  une  carte. 

Illustrer,  sur  une  carte  du  Canada,  l’origine  des  biens  utilisés  par  sa  famille. 

Situer  sur  un  globe  le  nord  vers  le  pôle  Nord  et  le  sud  vers  le  pôle  Sud. 

Communication 

Noter  les  résultats  de  l’enquête  sur  un  graphique  à barres  ou  un  pictogramme. 

Utiliser  des  cartes,  des  graphiques,  des  croquis  et/ou  des  tableaux. 
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Participation 

S’encourager  les  uns  les  autres. 
Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

ACTIVITÉS 


• Pour  introduire  les  concepts  de  biens  et  services  : 

faire  la  liste  des  articles  que  nous  utilisons  dans  la  classe  chaque  jour.  Les  élèves  notent 
cette  liste  dans  leur  journal  (ex.  : crayons,  papier,  livres,  pupitre...). 

Discuter  : 

Qu’est-ce  que  vous  faites  pour  que  notre  classe  marche  bien?  Qu’est-ce  que  les  autres  font 
pour  que  notre  école  marche  bien?  (Ex.  : garder  notre  classe  propre,  répondre  au  télé- 
phone, photocopier,  dactylographier...) 

Demander  aux  élèves  d’écrire  leurs  réponses  dans  leur  journal. 

Au  moment  où  les  élèves  partagent  leurs  idées,  en  faire  une  liste  au  tableau,  en  deux  colonnes  : 
l’une  étant  la  liste  des  biens  et  l’autre  celle  des  services.  Ne  pas  mettre  de  titre  aux  colonnes. 

• Discuter  : 

Qu’est-ce  qui  fait  qu’une  colonne  (biens)  est  différente  de  l’autre  (services)? 

Laisser  les  élèves  inférer  des  définitions  et  introduire  les  mots  «biens»  et  «services».  Inscrire 
les  définitions  trouvées  par  la  classe  et  titrer  les  deux  colonnes. 

Revoir  les  définitions  que  la  classe  a données.  Demander  aux  élèves  de  reviser  leur  liste  et 
d’encercler  d’une  couleur  les  biens  et  d’une  autre  couleur  les  services. 

• Élargir  le  concept  de  «biens»  en  partageant  des  exemples  de  biens  qu’ils  utilisent  à la  maison 
(ex.  : auto,  vêtement,  nourriture,  outils  jouets...). 

Découvrir  avec  les  élèves  d’où  viennent  les  biens  qu’ils  utilisent. 

a)  Vérifier  les  étiquettes  des  vêtements  des  enfants  et  identifier  les  endroits  où  ils  ont  été  fabri- 
qués. 

b)  Sur  une  feuille  préparée  par  l’enseignant,  les  élèves  notent,  à la  maison,  dix  (10)  articles  ou 
plus  qu’ils  utilisent  et  identifient  les  endroits  d’où  ils  proviennent. 


ARTICLES 

PROVENANCE 

boîte  de  thon 
boîte  d’ananas 
parapluie 
robe 
chandail 

Jeu  pour  ordinateur 

Halifax/Canada 

Hawaï/États-Unis 

Tchécoslovaquie 

Montréal/Canada 

Canada 

En  utilisant  l’information  recueillie,  créer  collectivement  un  pictogramme  ou  un  graphique  à barres. 
Demander  aux  élèves  de  dessiner  un  produit  (bien)  et  de  le  placer  dans  la  catégorie  appropriée. 
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EXEMPLE  1 


D’où  viennent  les  biens  que  nous  utilisons? 


BIENS 

1 | 

1 1 

1 1 

1 1 

[=□ 

1 1 

1 1 

1 1 

1 l 

1 1 

Canada 

États-Unis 

Autres 

Pays  de  provenance 


EXEMPLE  2 


Pays  d’où  viennent  les  biens  que  nous  utilisons 

Taiwan 

sac 

écouteurs 

chandail 

Hong  Kong 

chandelles 

Japon 

télévision 

montre 

Corée 

ballon 

souliers 

Canada 

lampe 

voiture 

chandail 

États-Unis 

Dans  leur  journal,  en  utilisant  l’information  qu’ils  ont  recueillie  eux-mêmes,  les  élèves  font  un  picto- 
gramme ou  un  graphique  à barres  montrant  la  provenance  des  biens  qu’ils  utilisent  à la  maison. 

• Observer  les  pictogrammes  ou  les  graphiques  à barres  et  tirer  des  conclusions  : 

D’où  proviennent  la  plus  grande  partie  des  biens  que  nous  utilisons? 

Pourquoi  y a-t-il  des  différences  dans  les  graphiques  que  nous  avons  faits? 

Qu’est-ce  que  cela  nous  apprend? 

• Demander  aux  élèves  d’apporter  en  classe  une  ou  plusieurs  étiquettes  d’un  produit  canadien  qu’ils 
utilisent.  Avant  d’utiliser  ces  étiquettes,  développer  les  habiletés  cartographiques  suivantes  : 
Utiliser  un  globe.  Faire  découvrir  ou  rappeler  aux  élèves  que  le  globe  est  une  représentation  de  la 
terre  sur  laquelle  nous  vivons  et  qu’il  y a différentes  couleurs  pour  identifier  les  cours  d’eau  et  la 
terre  (les  pays).  Montrer  le  pôle  Nord  et  dire  que  le  nord  est  dans  cette  direction  et  que  le  sud  est 
en  direction  du  pôle  Sud.  Demander  aux  élèves  de  situer  le  Canada,  l’Alberta  et  leur  commu- 
nauté si  possible. 

Sur  une  carte  murale  du  Canada,  situer  le  Canada,  l’Alberta  et  sa  communauté. 

En  utilisant  les  étiquettes  des  produits  canadiens  apportées  auparavant,  demander  aux  élèves  de 
situer  et  de  marquer  sur  la  grande  carte  murale  du  Canada  la  provenance  du  produit  qu’ils  ont 
choisi. 
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Reviser  le  concept  de  «services».  Comme  devoir,  les  élèves  peuvent  faire  une  liste  des  services 
que  leur  famille  utilise  ou  qu’eux-mêmes  ils  utilisent  ou  qu’ils  observent  en  allant  à la  maison. 

En  utilisant  l’information  recueillie,  demander  aux  élèves  de  former  des  petites  équipes  et  d’organi- 
ser leur  information  sur  un  tableau.  Chaque  équipe  partage  son  information  avec  la  classe. 

Demander  aux  élèves  de  penser  à leur  propre  communauté.  Sur  une  petite  fiche,  demander  aux 
élèves  de  nommer  et/ou  d’esquisser  un  bien  produit  dans  la  communauté  et  un  service  qu’elle 
donne.  Chaque  élève  partage  ses  idées  et  vient  coller  ses  esquisses  sur  les  tableaux  appro- 

priésl:  BIENS  PRODUITS  PAR  MA  COMMUNAUTÉ  et  SERVICES  FOURNIS  PAR  MA  COM- 
MUNAUTÉ. 


VILLAGE  DE 

VILLAGE  DE  . . . . . 

Biens 

Services 

• production  de  miel 

• pompiers 

• eau/égoûts 

• vidanges 

• centre  sportif 

Se  demander  si  ces  biens  et  services  qui  sont  offerts  par  la  communauté  maintenant  étaient  les 
mêmes  dans  le  passé.  En  regardant  les  illustrations  des  livres  d’histoire  locale  et/ou  en 
interviewant  des  personnes  âgées,  découvrir  les  biens  et  les  services  offerts  dans  la  communauté 
dans  le  passé.  Faire  des  tableaux  semblables  aux  précédents. 

En  regardant  les  tableaux,  tirer  des  conclusions  au  sujet  des  changements  dans  la  communauté 
quant  aux  biens  et  services. 

On  pourrait  aussi  se  demander  quels  seront  les  biens  et  les  services  offerts  dans  l’avenir  et 
donner  l’argument  qui  appuie  ce  qu’on  avance. 


SEPTIÈME  PARTIE  : ACTIVITÉ  CULMINANTE 


TEMPS  PRÉVU  : 3-4  cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Ma  communauté  a changé  dans  le  passé,  elle  change  présentement  et  elle  changera  probable- 
ment dans  l’avenir. 

Concepts 

Changements 

Passé 

Présent 

Avenir 
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Faits  et  contenu 

Concepts  de  temps  indéfinis  (le  passé,  le  présent,  l’avenir,  il  y a longtemps,  avant,  après). 

Rapports  entre  le  temps  et  le  lieu  (mise  en  situation). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Communication 

Dessiner  ou  collectionner  des  illustrations  montrant  des  changements  qui  sont  intervenus  dans  la 
communauté  ou  qui  peuvent  s’y  produire. 

Participation 

Participer  activement  aux  discussions  et  appuyer  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Pouvoir  s’appliquer  à une  tâche. 

S’encourager  les  uns  les  autres. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Ouverture  au  changement. 

ACTIVITÉS 


Préparer  des  cartes  qui  décrivent  des  objets  et  des  activités  du  passé,  du  présent  et  de  l’avenir. 

Ex.  : un  vaisseau  spatial  des  avions 

des  boeufs  tirant  une  charrue  des  antennes  paraboliques 

une  baratte  en  bois  un  voyage  sur  Mars 

des  blue  jeans  un  tour  en  navire  à vapeur 

une  boisson  gazeuse  des  vacances  dans  l’espace 

Munir  chaque  élève  de  trois  petites  cartes-éclairs  sur  lesquelles  tout  le  monde  écrit  : passé,  pré- 
sent et  avenir. 

Au  moment  où  l’enseignant  montre  un  carte  descriptive,  il  demande  aux  élèves  d’identifier  les 
époques  en  montrant  la  (ou  les)  carte(s)-éclair(s)  qui  leur  correspondent.  Dire  pourquoi  certains 
articles  appartiennent  à plus  d’une  époque  à la  fois. 

Demander  aux  élèves  de  faire  une  «esquisse  du  temps».  Chaque  élève  choisit  un  objet  (par  ex.  : 
un  vêtement,  une  auto,  une  bicyclette,  une  maison)  et  dessine  cet  objet  tel  qu’il  était  dans  la 
passé,  tel  qu’il  est  à l’heure  actuelle  et  tel  qu’il  sera  peut-être  dans  l’avenir. 

Demander  aux  élèves  de  partager  et  d’expliquer  leur  dessin. 

Dans  l’éventualité  où  différents  élèves  auraient  fait  l’esquisse  du  même  objet,  comparer  leurs  des- 
sins et  discuter  des  différentes  idées  représentées  par  les  dessins. 
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TROISIÈME  ANNÉE 


THÈME  : LES  COMMUNAUTÉS 
Sujet  B : Les  communautés  canadiennes 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  une  ou  plusieurs  communautés  où  les  gens  essaient  de  maintenir  et  de 
transmettre  un  mode  de  vie  distinct.  On  peut  vivre  dans  une  communauté  distincte  ou  y appartenir. 
Il  faudra  choisir  des  communautés  de  l'Alberta  et/ou  du  Canada  pour  faire  cette  étude 
multiculturelle.  Un  des  sujets  devra  être  une  communauté  autochtone  contemporaine  (indienne, 
métisse,  Inuit).  Le  but  de  ce  sujet  est  de  sensibiliser  les  élèves  aux  cultures  et  aux  modes  de  vie  de 
Canadiens  et  de  prendre  conscience  que  l'interaction  avec  les  gens  d'autres  communautés  peut 
amener  des  changements. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quels  sont  le  mode  de  vie , les  valeurs  et  les  traditions  d'un  groupe  culturel? 

• Comment  les  gens  gardent-ils  leurs  coutumes  et  leurs  traditions? 

• Pourquoi  les  gens  gardent-ils  leurs  coutumes  et  leurs  traditions? 

• Est-ce  qu'il  y a des  coutumes/traditions  des  autres  groupes  que  j'ai  adoptées/que  j'aimerais 
adopter? 

• Est-ce  que  j'ai  des  coutumes/traditions  qui  peuvent  plaire  à d'autres  groupes? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Les  différences  individuelles  devraient-elles  influencer  la  façon  dont  les  gens  agissent  les  uns 
envers  les  autres? 

• Devrait-on  se  soucier  des  sentiments  des  autres  au  sujet  des  changements? 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - Certaines  personnes  préfèrent  habiter  ou  appartenir  à une 

communauté  distincte  afin  de  maintenir  leurs  coutumes  et  leurs 
traditions. 

Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  gens  gardent  leurs  coutu- 
mes/traditions par  des 
moyens  semblables. 

traditions  - les  histoires, 
les  croyances  et  les 
coutumes  transmises  par 
les  grands-parents  aux 
enfants;  coutumes  - une 
habitude,  une  certaine 
manière  de  faire  les 
choses 

• certaines  façons  par  lesquelles  les 
gens  gardent  leurs  coutumes  et 
traditions  (ex.  : pratiques  reli- 
gieuses, vacances,  langue,  éduca- 
tion, lieux  de  résidence,  vête- 
ments, alimentation...) 

• traditions  et  coutumes  commu- 
nes à tous  (ex.  : Fête  du  Canada, 
anniversaire...) 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  coutumes  et  les  traditions 

changement  - devenir  ou 

• traditions  et  coutumes  particuliè- 
res à un  groupe  (ex.  : Nouvel  An 
chinois,  Danse  du  Soleil,  œufs 
ukrainiens) 

• les  raisons  pour  lesquelles  les 
gens  habitent  dans  une  commu- 
nauté à caractère  distinct  ou  y 
appartiennent 

• quelques-unes  des  contributions 
faites  par  des  groupes  distincts 
(ex.  : alimentation,  musique,  ha- 
billement, jeux,  moyens  de  sub- 
sistance, attitudes,  habitations) 

• certaines  façons  par  lesquelles 

peuvent  changer. 

être  différent  d'une  ou 

l'interaction  avec  le  reste  de  la  so- 

de plusieurs  manières 

ciété  peut  amener  des  change- 

Il est  important  de  respecter 

respect  - apprécier 

ments  ou  pousser  au  change- 
ment (ex.  : les  médias  -radio,  télé- 
vision, journaux  - contact  person- 
nel, profession,  mobilité,  télé- 
phone, écoles) 

• les  façons  dont  les  membres  de  la 
communauté  étudiée  réagissent 
au  changement  (l'accepter,  s'y 
adapter,  le  refuser) 

• façons  de  montrer  du  respect  : 

ceux  qui  vivent  ou  qui  appar- 

-  essayer  de  comprendre 

tiennent  à des  communautés 

- vouloir  se  renseigner 

distinctes. 

- être  ouvert  aux  différences 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 

HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 

Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• identifier  des  sources  d'information  (imprimé,  non  imprimé,  entrevues,  sondages,  etc.) 

• recueillir  de  l'information  pour  répondre  à des  questions  en  écoutant,  en  lisant  et  en  visionnant 
du  matériel 

• distinguer  les  histoires  fictives  de  l'information  authentique  concernant  les  gens  dans  les  commu- 
nautés 

• obtenir  de  l'information  en  utilisant  le  titre,  la  table  des  matières,  l'index  et  le  glossaire 

• utiliser  et  interpréter  des  illustrations,  des  tableaux  et  des  graphiques 

Géographie/Cartographie 

• situer  et  nommer  sa  province  et  son  pays  sur  une  carte 

• lire  et  interpréter  les  symboles  représentant  des  endroits,  des  frontières  et  des  distances 

• situer  les  communautés  étudiées  par  rapport  à sa  communauté  en  lisant  et  en  interprétant  de 
simples  cartes 
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• situer  l'emplacement  de  lieux  à l'aide  des  points  collatéraux  (Nord-Ouest,  Sud-Est,  Sud-Ouest, 
Nord-Est) 

• comparer  les  distances  relatives  entre  sa  communauté  et  les  communautés  étudiées 

• comparer  des  cartes  de  la  même  région  à échelles  différentes 

• utiliser  des  didacticiels  se  rapportant  aux  habiletés  cartographiques  (si  on  a accès  au  matériel 
informatique  et  au  logiciel) 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• examiner  des  descriptions  de  communautés  distinctes  dans  le  but  d'identifier  les  façons  dont  les 
membres  gardent  leur  mode  de  vie 

• reconnaître  différentes  perspectives  (la  manière  de  considérer  les  choses)  et  les  valeurs  sous- 
jacentes  entre  les  gens  qui  pourraient  choisir  de  changer  certains  aspects  de  leur  mode  de  vie  et 
ceux  qui  désirent  ne  pas  changer 

PARTICIPATION 

• observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe 

• coopérer  à un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées 

• organiser  et  faire  une  activité  qui  montrerait  une  appréciation  de  la  façon  dont  quelqu'un  main- 
tient une  tradition 

COMMUNICATION 

• faire  un  tableau  ou  faire  un  dessin  indiquant  les  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes 
distincts 

• présenter  de  l'information  oralement  (ex.  : au  sujet  d'une  communauté) 

• présenter  de  l'information  à l'écrit  (ex.  : au  sujet  d'une  communauté) 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• de  respect  envers  l'opinion/le  point  de  vue  d'autrui 

• d'appréciation,  de  compréhension  et  d'ouverture  envers  ceux  qui  essaient  de  garder  un  mode  de 
vie  particulier 

• d'appréciation  des  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes  distincts 

• de  prise  de  conscience  des  forces  qui  modèrent  le  changement  dans  une  communauté  distincte 
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RESSOURCES 


De  base 


Vivre  au  Canada  (Globe/Modern  Curriculum  Press,  1984)  #ISSO  3026  (1990  : 9,90$) 

Le  livre  de  l’élève  fait  découvrir  six  communautés  canadiennes  : les  Amérindiens  d’Hobbema,  les 
Huttérites  de  Ferrybank,  les  Inuit  d’Holman,  les  Acadiens  de  Clare,  les  Chinois  de  Calgary  et  les 
habitants  de  l’île  de  Fogo.  Un  guide  pédagogique  accompagne  ce  livre,  voir  ci-dessous. 
L’enseignant  doit  choisir  les  communautés  à étudier,  adapter  le  langage  de  cette  ressource  et 
utiliser  des  stratégies  qui  faciliteront  l’accès  au  texte. 

Des  communautés  canadiennes  intéressantes  (Weigl-Guérin,  1991)  1SS03052 

Ce  texte  met  l’accent  sur  quatre  communautés  canadiennes  qui  maintiennent  un  style  de  vie 
distinct.  Les  élèves  examinent  des  traditions  et  modes  de  vie  particulier,  la  façon  dont  les  gens 
les  maintiennent  et  comment  ces  communautés  changent.  Les  communautés  à l’étude  sont  : le 
quartier  chinois  à Edmonton,  les  Cris  à Jean  D’or  Prairie,  les  Canadiens  français  à Gravelbourg,  et 
les  Ukrainiens  à Vegreville. 


D’appui 


Vivre  au  Canada  - Guide  méthodologique,  J.  Fenton  (Globe  Modem,  1984)  #ISSO  3027  (1990  : 

6,20  $) 

Canadian  Ways,  J.  Fenton  - Teacher’s  Edition  (Globe  Modem,  1984)  #OSSO  3025  (1990  : 6,20$) 

Ce  guide  est  la  version  anglaise  du  précédent.  Cette  version  est  plus  complète. 

Spécial  Canadian  Communities  - Teacher’s  guide  ( Weigl , 1991)  #0SS03041 

Ce  guide  accompagne  le  livre  «Des  Communautés  canadiennes  intéressantes».  En  anglais 
seulement. 

Au  pays  de  la  ressemblerie  - Film  fixe  et  cassette  (ONF  Multiculturalism  Canada,  1985)  #ISSO 
3044  (1990  : 56,20$) 

Film  fixe  sous  forme  de  dessins  animés  et  humouristiques  montrant  ce  qui  arrive  lorsque  les  gens 
sont  tous  semblables  ou  tous  différents. 

Excellent  déclencheur  à toute  l’unité. 

Les  mœurs  de  l’Arctique  - Trousse  (Calgary  Board  of  Education) 

Cap  sur  le  Nord  #ISSO  3045  (1 990  : 28,95  $) 

Tuktoyuktuk  #ISSO  3046  (1 990  : 34,05  $) 

Ces  deux  films  fixes,  chacun  accompagnés  d’une  cassette  et  d’un  scénario,  montrent  le  mode  de 
vie  des  Inuit  contemporains. 

Série  : Explorations  (Douglas  and  Mclntyre,  1986) 
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Explorons  notre  pays  - D.  Wood  #ISSO  3043  (1990  : 16,30  $) 

Exploring  our  country  - Teacher’s  guide  (en  anglais  seulement)  #OSSO  3015  (1990  : 20,40  $) 

Une  fillette  utilise  une  télévision  magique  pour  explorer  plusieurs  endroits  au  Canada  (Edmonton, 
Weyburn,  Sault-Sainte-Marie,  Québec,  Burgeo  et  Cape  Dorset).  L’approche  narrative  de  ce  livre 
est  intéressante  pour  les  élèves.  Le  guide  pédagogique  qui  accompagne  ce  livre  est  en  anglais 
seulement. 

Histoire  d’Appleton  et  de  Pêche  de  mer  (Alberta  Education,  1980)  #ISSO  3036  (1990  : 2 $) 

Belle  histoire  qui  montre  bien  combien  les  communautés  ont  besoin  les  unes  des  autres. 

Trois  familles  montréalaises  - Film  fixe  (Laurent  Bourdon  Audiovisual  Inc.,  1971)  #ISSO  3029 
(1990:  25,55  $) 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  suivant  propose  une  manière  d’enseigner  ce  sujet.  Les  objectifs  obligatoires  seront  couverts  si 
on  utilise  les  activités  telles  qu’elles  sont  proposées.  Ce  plan  suggère  une  série  de  leçons  consé- 
cutives. 

Les  activités  développées  peuvent  être  enrichies,  modifiées  ou  substituées  par  d’autres  activités.  Si  on 
décide  de  changer  des  activités  ou  de  créer  sa  propre  unité,  il  est  important  de  répondre  aux  objectifs 
de  ce  thème.  Des  activités  de  réinvestissement,  de  révision  et  d’évaluation  doivent  être  développées 
par  l’enseignant  car  elles  n’ont  pas  été  incluses  dans  ce  plan. 

L’étude  de  cas  qui  est  développée  ici  est  celle  d’une  communauté  autochtone.  Elle  peut  s’appliquer  ou 
se  modifier  pour  l’étude  d’une  autre  communauté  distincte. 


PREMIÈRE  PARTIE  COMPRENDRE  CE  QU'EST  UNE  COMMUNAUTÉ 

DISTINCTE 


TEMPS  PRÉVU  : 12-15  périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : Vivre  au  Canada 

Au  pays  de  la  ressemblerie 

Des  communautés  canadiennes  intéressantes 

Tableau  des  données 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  gardent  leurs  coutumes/traditions  par  des  moyens  semblables. 

Il  est  important  de  respecter  les  gens  qui  appartiennent  ou  qui  vivent  dans  une  communauté 
distincte. 

Concepts 

Coutumes/traditions 
Respect 
Faits  et  contenu 

Manières  dont  les  gens  gardent  leurs  coutumes/traditions  (ex.  : vacances,  langue,  pratiques 
religieuses,  éducation,  lieu  d’habitation,  vêtements...) 

Coutumes/traditions  communes  (Jour  de  la  Confédération,  anniversaires) 

Coutumes/traditions  particulières  à un  groupe  (ex.  : Nouvel  An  chinois,  la  Danse  du  Soleil,  les  œufs 
ukrainiens) 

Manière  de  montrer  du  respect  : 

- essayer  de  comprendre 

- vouloir  se  renseigner 

- accepter  les  différences 

Raisons  pour  lesquelles  on  vit  ou  on  appartient  à un  groupe/communauté  distinct. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  pour  répondre  à des  questions  en  écoutant,  en  lisant  et  en  visionnant  du 
matériel. 
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Communication 

Faire  un  tableau  ou  faire  un  dessin  indiquant  les  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes 
distincts. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Coopérer  à un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

D’appréciation,  de  compréhension  et  d’ouverture  envers  ceux  qui  essaient  de  garder  un  mode  de 
vie  particulier. 

D’appréciation  des  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes  distincts. 

AMORCE 

Aider  les  élèves  à comprendre  la  diversité  des  gens  qui  vivent  au  Canada  et  de  les  inviter  à réfléchir 
sur  leurs  propres  attitudes. 

Visionner  le  film  fixe  Au  pays  de  la  ressemblera  avec  les  élèves.  Auparavant,  essayer  de  leur  faire 
découvrir,  à l’aide  du  titre,  de  quoi  on  parlera  dans  ce  film.  Laisser  les  élèves  émettre  des  hypothèses, 
les  inscrire  au  tableau  et  les  vérifier  après  le  visionnement. 

Si  le  texte  de  la  cassette  est  d’un  niveau  trop  élevé  pour  vos  élèves,  utiliser  seulement  le  texte 
simplifié,  inclus  en  fin  de  plan. 

Après  le  visionnement,  en  discuter.  (Voir  sujets  de  discussion,  p.  18  du  guide  de  l’enseignant,  dans  la 
trousse  Au  pays  de  la  ressemblerie.) 

Reprendre  le  visionnement,  projeter  séparément  les  groupes  d’illustrations  et  en  discuter,  tel  que  décrit 
aux  pages  18-19-20  de  ce  même  guide  de  l’enseignant. 

Terminer  cette  leçon  en  demandant  aux  élèves  de  réfléchir  à la  question  suivante:  Notre  pays,  le 

Canada,  est-il  un  pays  de  la  ressemblerie  ou  un  pays  de  la  diversité? 

Accueillir  toutes  les  réponses,  les  noter  et  y revenir  en  fin  d’unité  pour  les  vérifier  et  voir  si  on 
changerait  d’opinion. 

Finalement,  donner  le  livre  Vivre  au  Canada  à chaque  élève  et  découvrir  le  symbolisme  de  la  page 
couverture,  tel  qu’indiqué  dans  le  guide  pédagogique  Vivre  au  Canada,  page  5. 

ACTIVITÉS 


• Discuter  avec  les  élèves  : 

- Est-ce  que  notre  communauté  est  distincte? 

- Qu’est-ce  qui  fait  que  notre  communauté  est  distincte? 

- Y a-t-il  quelque  chose  qui  rend  notre  communauté  unique? 

Prendre  note  des  réponses. 

Lire  à la  classe  une  histoire  à propos  d’une  communauté  “spéciale”  qui  essaie  de  maintenir  un 
mode  de  vie  distinct  ( Vivre  au  Canada  ou  Des  communautés  canadiennes  intéressantes).  Pour  les 
élèves  de  l’immersion,  Vivre  au  Canada  est  un  livre  un  peu  difficile.  Certaines  pages  ont  beaucoup 
de  texte  et  même  s’il  a été  simplifié,  il  reste  ardu  pour  une  grande  majorité  d’élèves.  Il  est  donc 
suggéré  que  l’enseignant  lise  ou  raconte  les  passages  pertinents,  fasse  découvrir  tout  ce  qu’on 
peut  apprendre  par  les  illustrations  et  détermine  précisément  les  passages  que  les  élèves  devront 
lire  lors  de  la  recherche.  Cette  recherche  devrait  être  toujours  simple,  courte  et  bien  précise  pour 
les  élèves  de  3e  année.  Voir  «Stratégies  appropriées  à l’immersion»  au  début  de  ce  G.E. 
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Discuter  comment  cette  communauté  ressemble  à la  nôtre  et  comment  elle  est  différente.  (Ex.  : 
Qu’est-ce  qui  la  rend  différente?  Qu’est-ce  qui  la  rend  semblable?).  Se  servir  des  données 
recueillies  lors  de  l’étude  de  la  communauté,  en  3A. 

Discuter  ce  qu’est  une  communauté  distincte  et  faire  ressortir  qu’on  peut  y vivre  ou  qu’on  peut  y 
appartenir. 

• Pour  développer  une  compréhension  du  mode  de  vie,  demander  aux  élèves  de  compléter  un 
horaire  de  leurs  activités  pour  une  journée  de  24  heures.  L’enseignant  pourrait  préparer  une  feuille 
à remplir. 

Discuter  : 

Quelles  sont  les  activités  que  vous  avez  notées  dans  cet  horaire  et  que  vous  faites  chaque 
jour? 

Quelles  sont  certaines  des  activités  que  vous  ne  faites  pas  tous  les  jours? 

Quelles  sont  les  activités  que  vous  faites  et  qui  sont  semblables  à celles  de  vos  camarades 
de  classe? 

Quelles  sont  les  activités  que  vous  faites  et  qui  sont  différentes  de  celles  de  vos  camarades 
de  classe? 

Quelles  sont  les  activités  qui  sont  semblables  à celles  des  personnes  de  notre  histoire? 
Différentes? 

Expliquer  que  l’ensemble  de  ces  activités,  c’est  le  mode  de  vie. 

• Exposer  quelques  illustrations  et/ou  de  petites  phrases  qui  montrent  des  exemples  de  traditions  ou 
coutumes.  Expliquer  ce  que  représente  chaque  illustration  et/ou  phrase. 

Ex.  : La  famille  Smith  participe  à une  célébration  du  Jour  du  Souvenir. 

Jean  et  sa  famiile  parlent  français  à la  maison. 

La  famille  de  Crystal  mange  des  mets  coréens  chaque  soir. 

La  famille  de  Lin  va  à l’église  chaque  dimanche. 

La  famille  de  Barbara  ne  célèbre  pas  Noël,  mais  elle  célèbre  le  Nouvel  An  Chinois  en  février. 
Chaque  année,  au  temps  de  Pâques,  la  famille  de  Elana  décore  des  œufs  selon  la  tradition 
ukrainienne. 

Demander  aux  élèves  de  penser  à un  ou  des  mots  qui  décrivent  ce  qui  arrive  dans  ces  exemples  : 
faire  ressortir  les  mots  «traditions»  et  «coutumes»).  Demander  aux  élèves  de  suggérer  une 
définition  pour  traditions/coutumes.  Afficher  cette  définition  dans  un  coin  de  la  classe. 

• Demander  aux  élèves  de  noter  rapidement  dans  leur  cahier  ou  bloc-notes/aide-mémoire  deux  ou 
plusieurs  traditions/coutumes  que  leur  famille  continue  de  vivre. 

Les  partager  oralement.  Les  noter  sur  un  grand  tableau.  Discuter  des  similarités  et  des  différences 
dans  ces  activités  partagées  par  les  élèves. 

• Chaque  élève  écrira/dessinera  une  page  pour  le  livre  collectif  ou  une  petite  exposition  intitulée  «Nos 
coutumes  et  traditions».  Cette  illustration/texte  va  décrire  une  tradition/coutume  que  les  élèves  et 
leurs  familles  continuent  de  vivre. 

Demander  aux  élèves  d’écrire  une  phrase  ou  deux  au  sujet  d’une  tradition/coutume  partagée  par 
l’un  de  leurs  camarades  et  qu’ils  ont  trouvée  intéressante/passionnante.  Quand  ils  ont  terminé,  leur 
expliquer  qu’en  choisissant  la  coutume/tradition  de  quelqu’un  d’autre,  ils  montrent  du  respect  et  de 
l’appréciation  pour  cette  personne.  On  pourrait  amorcer  cette  activité  par  la  question  : Y a-t-il  une 
coutume/tradition  partagée  par  l’un  de  mes  camarades  que  j’aimerais  adopter?  Il  serait  bon  pour 
cette  activité  d’écriture  de  mettre  en  pratique  les  habiletés  de  production  écrite  du  programme  de 
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français.  Dans  cette  activité,  les  élèves  doivent  exprimer  leur  opinion,  leur  goût  (discours 
expressif).  On  pourrait  leur  demander  d’appuyer  leur  choix  par  une  ou  deux  raisons. 

• Échanger  (discuter)  sur  les  traditions  et  les  coutumes  partagées  par  les  personnages  de  l’histoire 
racontée  ou  lue  par  l’enseignant. 

• Commencer  un  grand  tableau  de  classe  pour  consigner  les  différentes  traditions  et  coutumes  qui 
seront  découvertes  au  cours  de  cette  étude.  Noter  sur  ce  tableau  les  traditions  et  les  coutumes  de 
l’histoire  lue/racontée  précédemment.  Ce  tableau  pourra  être  complété  au  fur  et  à mesure  qu’une 
nouvelle  communauté  sera  étudiée.  Voici  un  exemple  de  ce  tableau.  Pour  certaines  catégories,  on 
ne  trouve  pas  de  réponse  dans  un  seul  livre.  Il  faudra  consulter  d’autres  ressources  : voir  la 
bibliographie  suggérée.  Ne  pas  oublier  aussi  des  ressources  autres  que  les  livres  : films  fixes, 
illustrations,  vidéo,  personnes-ressources... 


COUTUMES  ET  TRADITIONS  AU  CANADA 


Ma  famille  ou 
notre  classe 

Ferrybank 

Communauté 

autochtone 

Autre... 

Nourriture 

Vêtements 

Religion 

Musique 

Artisanat 

Littérature 

Éducation 

Jeux 

Loisirs 

Célébrations 
Jours  spéciaux 

• Demander  aux  élèves  de  prendre  note  des  différentes  catégories  du  tableau  de  classe  ou  mieux 
encore,  leur  donner  une  copie  de  ce  tableau.  Leur  demander  de  discuter  avec  leur  famille  de  leurs 
propres  coutumes  et  traditions  et  de  les  noter  dans  la  colonne  appropriée.  Partager  cette 
information  avec  toute  la  classe  et  la  noter  sur  le  tableau  collectif. 

• En  comparant  cette  information  avec  celle  des  autres  communautés  étudiées,  demander  aux  élèves 
de  suggérer  une  définition  pour  «une  communauté  distincte».  Utiliser  les  mots  mode  de  vie, 
coutumes  et  traditions  pour  cette  définition. 

• Suggérer  des  raisons  pour  lesquelles  les  gens  vivent  dans  une  communauté  distincte.  En  discuter 
ensemble. 

• Discuter  : 

Appartenez-vous  à une  communauté  distincte? 
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Si  oui,  pouvez-vous  nous  en  parler.  Qu’est-ce  qui  la  rend  distincte? 

Connaissez-vous  quelqu’un  qui  appartient  à une  communauté  distincte?  Pouvez-vous  nous  en 
parler  un  peu? 

Pourquoi  les  gens  appartiennent-ils  à des  communautés  distinctes? 

En  immersion,  il  y a souvent  des  classes  où  les  élèves  ont  des  racines  ethnographiques  variées.  Il 
est  important  de  créer  un  climat  de  classe  où  le  respect  est  la  base  des  échanges  quotidiens. 
Ainsi,  chacun  pourra  exprimer  sa  différence  en  toute  confiance  et  liberté. 

• Si  la  classe  connaît  une  personne  qui  appartient  à une  communauté  distincte,  on  pourrait  penser  de 
l’inviter  en  classe  et  on  pourrait  préparer  sa  visite  en  pensant  à ce  qu’on  voudrait  apprendre  d’elle. 

• Reporter  l’attention  des  élèves  sur  le  tableau  de  classe  et/ou  le  livre  collectif.  Discuter  et  suggérer 
des  manières  de  garder  ses  traditions  et  coutumes.  En  montrer  l’importance  et  être  créatif  dans  les 
suggestions. 


DEUXIÈME  PARTIE  : SITUATION  D’UNE  COMMUNAUTÉ 

AUTOCHTONE 


TEMPS  PRÉVU  : 

4 périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : 

Carte  du  Canada 

Vivre  au  Canada 

Les  mœurs  de  l'Arctique 

Des  communautés  canadiennes  intéressantes 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Situer  et  nommer  sa  province  et  son  pays  sur  une  carte. 

Lire  et  interpréter  des  symboles  représentant  des  endroits,  des  frontières  et  des  distances. 

Situer  les  communautés  étudiées  par  rapport  à sa  communauté,  en  lisant  et  en  interprétant  de 
simples  cartes. 

Situer  l’emplacement  en  utilisant  les  points  collatéraux  (Nord-Ouest,  Sud-Est,  Sud-Ouest,  Nord-Est). 
Comparer  les  distances  relatives  entre  sa  communauté  et  les  communautés  étudiées. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Coopérer  dans  un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des 
idées. 

ACTIVITÉS 


Choisir  une  communauté  autochtone  contemporaine 
(indienne,  métisse,  Inuit)  pour  une  étude  plus  en 
profondeur.  (Ex.  : Holman,  Tuktoyuktuk...) 


• Sur  une  carte  murale  du  Canada  ou  une  carte  d’un  rétroprojecteur,  demander  à un  élève  de  situer 
l’Alberta  et  d’en  monter  le  contour. 
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Donner  une  copie  de  cette  carte  aux  élèves.  Leur  demander  de  situer  l’Alberta  et  d’en  tracer  le 
contour  en  couleur. 

Demander  à un  élève  de  situer  sa  communauté  et  la  communauté  à l’étude  sur  la  carte  murale  et 
demander  aux  autres  élèves  de  faire  de  même  sur  leur  carte  individuelle. 

• Demander  aux  élèves  de  comparer  les  distances  entre  leur  communauté  et  des  grandes  villes  et 
entre  leur  communauté  et  la  communauté  à l’étude.  Utiliser  des  termes  comme  loin/près,  plus  loin, 
plus  près. 

• Montrer  la  rose  des  vents  sur  la  carte  murale.  Demander  aux  élèves  d’en  tracer  une  très  simple 
sur  leur  carte.  En  profiter  pour  rappeler  ou  faire  découvrir  l’utilité  de  la  rose  des  vents. 

Discuter  : 

- Dans  quelle  direction  est  située  la  communauté  que  nous  étudions  par  rapport  à la  nôtre? 

En  utilisant  des  bouts  de  ficelle  ou  des  bouts  de  laine  colorée,  joindre  les  deux  communautés  sur  la 
carte  murale.  Comparer  la  direction  de  ces  bouts  de  ficelle/laine  avec  la  rose  des  vents. 

Présenter  les  points  intermédiaires  ou  collatéraux.  Demander  aux  élèves  de  les  ajouter  à leur  rose 
des  vents.  (NE  - NO  - SE  - SO) 

• À l’aide  des  jeux,  donner  aux  élèves  d’autres  occasions  de  pratiquer  les  points  cardinaux  et  les 
points  collatéraux. 

Activité  1 


Faire  une  rose  des  vents  sur  le  plancher  en  utilisant  du  papier  collant  (ruban  gommant). 
Exemple  : 


N 


Les  élèves  situent  certains  objets  de  la  classe  en  donnant  les  directions.  Par  exemple  : 

Le  tableau  est  à l’est  de  la  table. 

La  fenêtre  est  au  nord-ouest  de  mon  pupitre. 

Au  moment  où  chacun  des  élèves  donne  un  exemple,  les  autres  élèves  peuvent  montrer  s’ils  sont 
d’accord  avec  les  énoncés  donnés  en  montrant  leur  pouce  en  l’air,  s’ils  ne  sont  pas  d’accord,  en 
montrant  le  pouce  en  bas,  et  s’ils  ne  sont  pas  sûrs  en  cachant  leur  pouce. 
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Activité  2 


Sur  des  cartes  ou  fiches,  écrire  une  série  de  direction.  Ce  jeu  pourrait  s’appeler  : Cartes  des 
détectives.  Distribuer  une  série  de  ces  cartes  à des  groupes  de  deux  élèves.  Par  exemple  : 
Commencer  à la  porte. 

Marcher  3 pas  à l’ouest,  5 pas  au  nord,  8 pas  au  nord-ouest  et  2 pas  à l’ouest. 

Où  êtes-vous? 

Après  que  chaque  groupe  a complété  son  jeu,  demander  aux  élèves  de  créer  leurs  propres 
consignes  et  créer  un  centre  d’orientation  dans  la  classe. 

Une  variante  pourrait  s’ajouter  à ce  jeu.  Avant  de  commencer  le  jeu,  les  élèves  pourraient  lire  leurs 
cartes  et  prédire  l’endroit  où  ils  arriveront.  En  faisant  le  jeu,  ils  peuvent  vérifier  leur  hypothèse. 


TROISIÈME  PARTIE  : COMMENT  LES  AUTOCHTONES  DANS  CETTE 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  gardent  leurs  coutumes/traditions  par  des  moyens  semblables. 

Concept 

Coutumes/traditions 
Faits  et  contenu 

Certaines  façons  par  lesquelles  les  gens  gardent  leurs  coutumes  et  traditions  (ex.  : pratiques 
religieuses,  vacances,  langue,  éducation...). 

Traditions  et  coutumes  particulières  à un  groupe  (ex.  : Nouvel  An  chinois,  Danse  du  Soleil,  œufs 
ukrainiens). 

Traditions  et  coutumes  communes  (ex.  : Fête  de  la  Confédération,  anniversaire...). 

Contributions  faites  par  des  groupes  distincts  (ex.  : alimentation,  musique,  habillement,  jeux, 
moyens  de  subsistance,  attitudes,  habitations). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  des  sources  d’information  (imprimé,  non  imprimé,  entrevues,  sondages...). 

Distinguer  les  histoires  fictives  de  l’information  authentique  concernant  les  gens  dans  les  commu- 
nautés. 

Recueillir  de  l’information  pour  répondre  à des  questions  en  écoutant,  en  lisant  et  en  visionnant  du 
matériel. 

Examiner  les  informations  au  sujet  des  communautés  distinctes  dans  le  but  d’identifier  les  façons 
dont  les  membres  gardent  et  maintiennent  leur  mode  de  vie. 


COMMUNAUTÉ  GARDENT-ILS  LEURS 
COUTUMES  ET  LEURS  TRADITIONS? 
(Résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : 16-22  périodes  (30  minutes) 


RESSOURCES  : Vivre  au  Canada  (Holman) 


Les  mœurs  de  l’Arctique 

Des  communautés  canadiennes  intéressantes 
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Communication 

S’exprimer  oralement  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  orale. 

S’exprimer  par  écrit  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  écrite. 

Faire  un  tableau  ou  faire  un  dessin  indiquant  les  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes 
distincts. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Coopérer  à un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées. 
Résolution  de  problèmes 

Comprendre  la  question/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir  et  organiser  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

D’appréciation,  de  compréhension  et  de  respect  envers  ceux  qui  essaient  de  garder  un  mode  de 
vie  particulier. 

De  prise  de  conscience  des  forces  qui  modèrent  le  changement  dans  une  communauté  distincte. 

ACTIVITÉS 


1.  Comprendre  la  question/le  problème 


COMMENT  LES  AUTOCHTONES  DANS  CETTE 
COMMUNAUTÉ  GARDENT-ILS  LEURS  COUTUMES 
ET  LEURS  TRADITIONS? 


• Discuter 

Comment  gardons-nous  nos  coutumes  et  nos  traditions? 

De  quelles  autres  façons  les  gens  peuvent-ils  garder  leurs  coutumes  et  leurs  traditions? 

Reporter  l’attention  des  élèves  sur  le  tableau  réalisé  précédemment  et  sur  la  discussion 
pendant  cette  leçon. 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Demander  aux  élèves  d’établir  des  questions  de  recherche  en  se  servant  des  catégories 
identifiées  dans  le  tableau  collectif. 

Ex.  : Quels  mets  spéciaux  mangent-ils? 

Quelle  langue  parlent-ils? 

Enseigne-t-on  aux  enfants  à garder  leur  coutumes/traditions?  Comment? 

• Demander  aux  élèves  de  noter  dans  leur  bloc-notes/aide-mémoire,  une  ou  plusieurs  façons  de 
trouver  l’information  pour  répondre  aux  questions.  Discuter  des  idées  suggérées. 

• Ramasser  plusieurs  livres  de  fiction  et  des  documentaires  sur  les  Autochtones.  Examiner  les 
ressources  et  découvrir  celles  qui  sont  les  meilleures  pour  donner  une  information  factuelle  et 
précise.  (Utiliser  aussi  la  trousse  : Les  mœurs  de  l’Arctique,  Vivre  au  Canada.) 

• En  utilisant  un  des  livres,  demander  aux  élèves  : 

Trouver  la  table  des  matières.  Dans  quel  chapitre  pourrions-nous  trouver  l’information  concernant 
les  célébrations/les  jours  spéciaux?  La  nourriture?  La  langue? 
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Trouvez  l’index  (si  cette  ressource  en  a une).  A quelle  page  pourrions-nous  trouver  l’information 
concernant  les  vêtements?  La  langue? 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Demander  aux  élèves  d’examiner  la  table  des  matières  pour  choisir  les  pages  où  trouver 
l’information. 

• Demander  aux  élèves  d’utiliser  la  table  des  matières  pour  situer  un  passage  donné.  Leur 
demander  de  lire  ce  passage  pour  trouver  de  l’information  spécifique.  Avec  le  groupe  classe, 
discuter  de  l’information  trouvée  et  commencer  à remplir  le  tableau  de  classe.  Les  passages 
donnés  à lire  devraient  mettre  l’accent  sur  une  des  catégories,  ex.  : nourriture,  langue. 

• Demander  aux  élèves  de  travailler  en  petits  groupes  ou  en  paires  pour  chercher  et  préparer  des 
illustrations  et  un  petit  texte  écrit  sur  l’une  des  catégories  du  tableau.  À la  manière  du  programme 
de  français,  cela  pourrait  se  formuler  ainsi  : À partir  des  questions  soulevées  à l’étape  précédente, 
chercher  les  réponses  et  préparer  une  petite  information  écrite,  agrémentée  de  dessins  ou 
d’illustrations  pour  présenter  à ses  camarades  de  classe. 

Il  est  important  de  montrer  aux  élèves  la  manière  de  retirer  de  l’information  d’une  source 
quelconque  et  de  la  présenter  dans  ses  propres  mots  à un  auditoire  choisi.  Voici  quelques  points 
important  à retenir  : 0) 

1.  Lire  le  passage  ou  le  paragraphe  silencieusement. 

2.  Après  la  lecture,  s’arrêter  et  se  demander  : 

Est-ce  que  cela  répond  à ma  question? 

Est-ce  que  je  peux  faire  des  liens  avec  ce  que  je  sais  déjà? 

Est-ce  que  je  peux  faire  des  liens  avec  ce  que  j’ai  déjà  lu? 

Quelle  est  l’idée  principale  ou  le  message  essentiel  que  l’auteur  donne  dans  ce  passage? 
Y a-t-il  des  idées  secondaires  ou  des  détails  intéressants?  Puis-je  en  trouver  deux? 

3.  Prendre  quelques  notes  et  rédiger  un  petit  texte  informatif  en  mettant  dans  ses  propres  mots 
l’idée  principale  et  deux  détails  intéressants  (si  possible).  Y ajouter  des  illustrations. 

• La  présentation  de  l’information  recueillie  par  les  groupes  d’élèves  peut  se  faire  de  plusieurs 
façons  : exposition  des  travaux  dans  un  coin  de  la  classe,  livre  collectif,  présentation  orale  en 
montrant  les  illustrations... 

Au  moment  de  cette  présentation,  compléter  le  tableau  de  la  classe. 

Si  on  fait  une  présentation  orale  ou  chaque  fois  qu’on  fait  une  discussion,  il  est  important  de 
montrer  aux  élèves  comment  écouter  leurs  camarades.  Voici  quelques  points  à retenir  : 0) 

1.  Regarder  celui  qui  parle. 

2.  Lui  porter  attention  en  libérant  son  esprit  de  tout  ce  qui  le  préoccupe  (essayer  de  penser 
seulement  à ce  qui  est  dit). 

3.  Porter  attention  au  message  - en  trouver  l’idée  importante  et  les  détails  intéressants. 

Pratiquer  cette  stratégie  et  la  rappeler  au  besoin. 


0)  Stratégie  adaptée  de  : SPELT  (Strategies  Program  for  Effective  Learning/Thinking)  : Inservice  Edition  par  R. 
Mulcahy,  R.  Harfo,  D.  Peat  et  J.  Andrews,  1987,  SPELT  International  Ltd. 
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Avec  les  travaux  des  élèves,  il  pourrait  être  intéressant  de  faire  un  livre  collectif  pour  chaque 
élève.  Chacun  d’eux  pourrait  faire  la  table  des  matières  et  illustrer  la  couverture. 

Demander  aux  élèves  d’écrire  une  question  pour  la  classe.  Leur  donner  les  mots-clés  pour  poser 
des  questions  variées.  Consulter  la  section  «Stratégies»  de  ce  quide  d’enseignement,  au  chapitre 
«Questionnement.»  Les  questions  pourraient  être  posées  par  chaque  élève  ou  compilées  sur  une 
feuille  d’exercices.  Les  élèves  pourraient  y répondre  en  cherchant  dans  leur  livre,  individuellement 
ou  en  paires. 

Demander  aux  élèves  d’écrire  un  fait  important  sur  une  carte  pour  un  jeu  de  catégorisation.  La 
catégorie  (la  réponse)  devrait  être  écrite  au  dos  de  la  carte.  L’enseignant  ramasse  toutes  les 
cartes,  les  mélange  et  les  distribue  à des  groupes  d’élèves.  Chaque  élève  pige  une  carte,  lit  le 
fait  mentionné  et  identifie  la  catégorie  à laquelle  il  appartient.  Il  peut  vérifier  son  choix  en  vérifiant 
le  verso  de  sa  carte. 

Exemple  : 


bannock 


Cri 


nourriture 


langue 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  de  faire  une  liste  des  similarités  qui  existent  entre  leur  communauté  et  la 
communauté  autochtone  étudiée.  Discuter. 

Leur  demander  de  faire  la  liste  des  différences. 

Discuter  : 

Qu’avons-nous  appris  sur  la  manière  de  vivre  des  gens  de  cette  communauté  autochtone? 
Comment  ces  gens  gardent-ils  leurs  coutumes  et  leurs  traditions? 

Pourquoi  pensez-vous  que  les  gens  gardent  leurs  coutumes  et  leurs  traditions? 

• Après  cette  étude,  les  élèves  seront  sans  doute  capables  de  répondre  à la  question  de  départ. 

Comment  les  Autochtones  dans  cette  communauté  gardent-ils  leurs  coutumes  et  leurs 
traditions? 

Leur  demander  d’écrire  leur  réponse  en  respectant  les  habiletés  de  production  écrite  et 
l’apprentissage  qu’ils  ont  fait  dans  cette  leçon. 
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QUATRIÈME  PARTIE  : LES  COMMUNAUTÉS  DISTINCTES 

PEUVENT  CHANGER 


TEMPS  PRÉVU  : 

2 - 4 périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : 

Vivre  au  Canada 

Explorons  notre  pays,  p.  97 

Des  communautés  canadiennes  intéressantes 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  coutumes/traditions  peuvent  changer. 

Concept 

Changement 
Faits  et  contenu 

Certaines  façons  par  lesquelles  l’interaction  avec  le  reste  de  la  société  peut  amener  des 
changements  ou  pousser  au  changement  (ex.  : les  médias-radio,  télévision,  journaux  - contact 
personnel,  profession,  mobilité,  téléphone,  écoles...). 

Les  façons  dont  les  membres  de  la  communauté  étudiée  réagissent  au  changement  (l’accepter,  s’y 
adapter,  le  refuser). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Reconnaître  différentes  perspectives  (la  manière  de  considérer  les  choses)  et  les  valeurs  sous- 
jacentes  entre  ceux  qui  pourraient  choisir  de  changer  certains  aspects  de  leur  mode  de  vie  et  ceux 
qui  désirent  ne  pas  changer. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

De  prise  de  conscience  des  forces  qui  modèrent  le  changement  dans  une  communauté  distincte. 


ACTIVITÉS 


Pour  développer  une  compréhension  du  changement,  donner  des  exemples  de  votre  vie  ou  de  la  vie 
des  gens,  en  utilisant  des  histoires  et/ou  des  invités.  Référer  aussi  à l’unité  3A  où  le  concept  de 
changement  a été  bien  expliqué. 

Exemple  d’une  étude  de  cas  : 

Katie  a grandi  dans  une  petite  communauté.  La  plupart  des  gens  de  cette  communauté  étaient  des 
Ukrainiens.  La  mère  de  Katie,  comme  toutes  les  mères  de  ses  amies,  préparait  seulement  des 
mets  ukrainiens.  C’est  ce  que  Katie  a mangé  tout  au  long  de  son  enfance  et  de  son  adolescence. 
Quand  elle  a déménagé  à Calgary,  elle  a connu  des  amis  et  a visité  plusieurs  restaurants.  Elle  a 
essayé  des  nouveaux  mets  qu’elle  a aimés.  Elle  a ensuite  commencé  à cuisiner  ces  nouveaux 
mets  pour  elle-même,  chez  elle. 
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Discuter  : 

Comment  Katie  a-t-elle  changé? 

Pourquoi  Katie  a-t-elle  changé? 

Comment,  pensez-vous,  s’est-elle  sentie  par  rapport  à ce  changement? 

Comment  ce  changement  pourrait-il  influencer  ses  enfants? 

Exemple  : 

Quand  Robert  est  né,  ses  parents  désiraient  lui  transmettre  leur  langue  maternelle,  l’allemand.  À la 
maison,  les  parents  de  Robert  lui  ont  toujours  parlé  en  allemand.  Pendant  le  jour,  quand  Robert 
était  avec  sa  gardienne,  elle  ne  lui  parlait  qu’en  anglais.  À certains  moments,  Robert  ne  savait  pas 
quelle  langue  parler.  Il  n’y  avait  pas  d’école  allemande  dans  sa  communauté.  Robert  est  donc  allé 
à une  école  anglophone  où  il  parlait  anglais  avec  ses  amis  et  toutes  les  personnes.  Il  a fait  de 
grands  progrès  en  anglais,  mais  très  peu  de  progrès  en  allemand. 

Discuter  : 

Pourquoi  Robert  n’a-t-il  pas  progressé  en  allemand? 

Comment,  pensez-vous,  Robert  se  sentait-il? 

Comment  les  parents  de  Robert  se  sentaient-ils? 

Si  Robert  apprend  l’allemand,  comment  cela  peut-il  l’influencer  quand  il  sera  grand?  Comment  cela 
peut-il  l’influencer  quand  il  aura  sa  propre  famille? 

Si  Robert  n’apprend  pas  l’allemand,  comment  cela  peut-il  l’influencer  dans  le  futur?  Quand  il  aura 
sa  propre  famille? 

Est-ce  que  les  parents  et  les  grands-parents  de  Robert  devraient  toujours  lui  parler  en  allemand, 
même  en  présence  de  personnes  qui  ne  le  comprennent  pas? 

Exemple  : 

Quand  Lise  était  à l’école  élémentaire,  elle  n’était  pas  intéressée  aux  coutumes  de  sa  famille 
canadienne-française.  Elle  désirait  ressembler  à ses  amies  et  les  traditions  observées  par  sa 
famille  la  faisaient  se  sentir  différente.  Quand  elle  est  devenue  grande  et  qu’elle  a déménagé  dans 
sa  propre  maison,  elle  n’a  rien  gardé  des  traditions  de  sa  famille.  Lise  s’est  mariée  et  a eu  des 
enfants.  Elle  voulait  que  ses  enfants  connaissent  leurs  traditions  et  elle  a commencé  à les  vivre. 
Une  tradition  que  Lise  et  sa  famille  avaient,  c’était  le  réveillon  de  Noël.  Dans  la  nuit  du  24 
décembre,  les  gens  se  rassemblent  à l’église  pour  la  messe  de  minuit;  ensuite,  ils  partagent  un  bon 
repas  à la  maison  et  ouvrent  leurs  cadeaux  de  Noël. 

Discuter  : 

Pourquoi  Lise  n’était-elle  pas  intéressée  à garder  ses  traditions  quand  elle  était  jeune? 

Pourquoi  cela  a-t-il  changé  quand  elle  est  devenue  mère  de  famille? 

Comment  cela  va-t-il  influencer  ses  enfants? 

Que  serait-il  arrivé  si  elle  n’avait  pas  changé  par  rapport  à ses  coutumes/traditions? 

• Parler  des  changements  qui  auraient  pu  se  produire  dans  la  vie  des  élèves  et/ou  la  vie  de  leurs 
parents. 

• Montrer  par  une  illustration  que  le  changement  peut  se  produire  dans  deux  directions. 
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> changement  4- 


façon 

traditionnelle  de  ^ 
faire  les  choses 


façon  de  faire  les 
choses 
présentement 


Se  référer  aux  exemples  partagés  en  classe  et  aux  faits  apportés  par  les  élèves  et  identifier  quels 
changements  sont  un  mouvement  vers  la  façon  moderne  et  quels  changements  sont  un  mouve- 
ment vers  la  façon  traditionnelle. 

• Parler  des  changements  qui  peuvent  survenir  dans  la  communauté  à l’étude. 

Quels  changements  se  produisent-ils  chez  les  gens  de  la  communauté  à l’étude? 

Pourquoi  ces  changements  se  produisent-ils? 

Quelles  sont  les  causes  de  ces  changements? 

Comment  les  gens  dans  la  communauté  réagissent-ils  au  changement? 

Comment  les  changements  peuvent-ils  influencer  la  communauté  dans  l’avenir? 

NOTE  : L’accent  mis  sur  les  changements  dépendra  des  communautés  à l’étude  et  des 

ressources  disponibles.  Par  exemple,  en  utilisant  Explorons  notre  pays,  on  peut 
découvrir  les  changements  apportés  par  la  télévision  à ce  petit  village  qui  était  isolé  sur 
la  côte  sud  de  Terre-Neuve.  On  pourra  aider  ainsi  les  élèves  à comprendre  l’effet  des 
changements  sur  le  mode  de  vie  des  communautés  distinctes. 


CINQUIÈME  PARTIE  :LES  DIFFÉRENCES  QUI  EXISTENT  CHEZ  LES 

GENS  DEVRAIENT-ELLES  INFLUENCER  NOTRE 
FAÇON  D'AGIR  LES  UNS  ENVERS  LES  AUTRES? 


TEMPS  PRÉVU  : 6-8  périodes  (30  minutes) 
RESSOURCES  : Liens  avec  le  programme  d’hygiène 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  coutumes  et  les  traditions  peuvent  changer. 

Concept 

Changement 
Faits  et  contenu 

Certaines  façons  par  lesquelles  l’interaction  avec  le  reste  de  la  société  peut  amener  des  change- 
ments ou  pousser  au  changement  (ex.  : les  médias  - radio,  télévision,  journaux  - contact  person- 
nel, profession,  mobilité,  téléphone,  écoles). 

Façons  de  montrer  du  respect  : essayer  de  comprendre,  vouloir  se  renseigner  et  être  ouvert  aux 
différences. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Reconnaître  différentes  perspectives  (la  manière  de  considérer  les  choses)  et  les  valeurs  sous- 
jacentes  entre  ceux  qui  pourraient  choisir  de  changer  certains  aspects  de  leur  mode  de  vie  et 
ceux  qui  désirent  ne  pas  changer. 
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Communication 

Faire  un  tableau  ou  faire  un  dessin  indiquant  les  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes 
distincts. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Coopérer  à un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées. 
Prise  de  décisions 

Comprendre  le  problème/la  question. 

Organiser  et  réorganiser  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

Passer  à l’action,  si  possible. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  l’opinion/le  point  de  vue  des  autres. 

ACTIVITÉS 

LES  DIFFÉRENCES  QUI  EXISTENT  CHEZ  LES  GENS  DEVRAIENT- 
ELLES  INFLUENCER  NOTRE  FAÇON  D’AGIR  LES  UNS  ENVERS 
LES  AUTRES? 

Pour  aider  les  élèves  à comprendre  que  nous  sommes  tous  différents  et  que  chacun  de 
nous  a une  façon  de  penser  différente,  développer  une  activité  semblable  à celle-ci  : 

1.  À l’aide  du  remue-méninges,  faire  avec  la  classe  une  liste  d’une  dizaine  de 

personnalités  importantes  au  Canada  (d’un  domaine  particulier  ou  de  plusieurs 
domaines  ensemble).  Ça  pourrait  être  aussi  des  personnes  importantes  pour  tous  les 
élèves  de  la  classe. 

2.  Demander  à chaque  élève,  individuellement  et  secrètement,  de  mettre  cette  liste  de 
personnes  en  ordre  : de  la  plus  importante  à la  moins  importante  pour  le  Canada. 

3.  Demander  à chaque  élève  de  mettre  une  raison  à côté  de  ses  premiers  choix. 

4.  Demander  à chaque  élève  d’évaluer  le  nombre  d’élèves  dans  la  classe  qui  auront  une 

liste  exactement  comme  la  sienne. 

5.  Faire  partager  la  liste  de  chacun  et  repérer  le  nombre  d’élèves  qui  ont  exactement  le 
même  ordre. 

Normalement,  il  serait  exceptionnel  que  deux  élèves  aient  exactement  le  même  ordre  si 
l’activité  a été  faite  dans  les  conditions  requises. 

Tirer  certaines  conclusions  de  cette  expérience  : 

Par  exemple  : Nous  sommes  tous  différents. 

Nous  avons  des  pensées  différentes. 

Discuter  et  s’expliquer  les  raisons  pour  lesquelles  ces  différences  existent. 


2.  Organiser  et  réorganiser  l’information/penser  à plusieurs  solutions 


1.  Comprendre  la  question 


Développer  la  question  en  utilisant  plusieurs  exemples  et  mini-questions. 
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• Trouver,  dans  les  communautés  qui  ont  été  étudiées,  des  exemples  de  différences  dans  le 
mode  de  vie  et  dans  les  coutumes  et  traditions. 

Ex.  : Les  vêtements  des  Huttérites  de  Ferrybank 
La  nourriture  des  Inuit  (phoque,  ours...) 

Les  fêtes  des  Cris  (Danse  du  Soleil) 

La  langue  des  gens  d’un  quartier  chinois 
La  fête  de  Noël  à Tilting  (Terre-Neuve) 

• Trouver  dans  l’expérience  des  élèves  de  la  classe,  des  exemples  de  personnes  qu’ils  ont 
rencontrées  et  qui  ont  des  manières  de  faire  différentes. 

• Trouver  plusieurs  manières  de  réagir  face  à des  gens  qui  sont  très  différents  de  nous. 

Cette  activité  pourrait  être  faite  en  équipe  à l’aide  du  jeu  de  rôles.  Prévoir  plusieurs 
manières  de  réagir  (autant  positives  que  négatives). 

L’enseignant  pourrait  donner  à chaque  équipe  de  petits  scénarios  où  il  mettrait  en  scène  des 
interactions  entre  des  gens  différents.  Par  exemple  : 

- Interaction  entre  des  gens  qui  sont  à une  fête  et  à qui  on  présente  un  mets  nouveau  et  qui 
dédaignent  d’en  manger,  ou  qui  pourraient  vouloir  y goûter  avec  le  désir  de  découvrir 
davantage. 

- Interaction  entre  des  enfants  qui  exécutent  une  danse  traditionnelle  folklorique  et  d’autres 
enfants  qui  veulent  en  connaître  davantage  sur  les  coutumes  de  leurs  camarades. 

- Interaction  entre  un  nouvel  élève  dans  la  classe  qui  ne  connaît  presque  pas  la  langue  et 
un  élève  curieux  de  savoir  d’où  vient  ce  nouvel  élève. 

- Interaction  entre  des  enfants  qui  ne  célèbrent  pas  Noël  pour  une  raison  quelconque  et  des 
élèves  qui  fêtent  Noël  et  qui  pensent  que  c’est  la  seule  manière  de  faire. 

Après  le  jeu  de  rôles,  faire  ressortir  les  attitudes  et  les  sentiments  sous-jacents  aux  actions 
et  aux  interactions.  Par  exemple  : la  peur,  la  curiosité,  le  goût  de  connaître,  l’égoïsme,  être 
prétentieux,  le  respect,  l’ouverture  ... 


3.  Faire  un  choix 


Discuter  de  la  manière  dont  on  voudrait  que  les  gens  réagissent  face  à nous.  En  faire  une 
liste.  Expliquer  pourquoi  on  aimerait  qu’ils  agissent  ainsi. 

Demander  aux  élèves  de  choisir  une  ou  plusieurs  manières  de  réagir  à des  gens  qui  sont 
différents  et  l’illustrer. 


4.  Passer  à l’action,  si  possible 


Demander  aux  élèves  de  prévoir  un  moment  qu’ils  auront  d’appliquer  leur  choix.  Leur  faire 
découvrir  les  attitudes  ou  sentiments  sous-jacents  à leur  choix. 

Si  cela  se  présente  que  les  élèves  ont  l’occasion  de  mettre  leur  choix  en  pratique,  leur 
demander  de  partager  leur  expérience  avec  la  classe. 
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SIXIÈME  PARTIE  : ACTIVITÉ  CULMINANTE 


TEMPS  PRÉVU  : 4-5  périodes  (30  minutes) 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Il  est  important  de  respecter  ceux  qui  vivent  ou  qui  appartiennent  à des  communautés  qui  sont 
distinctes. 

Concept 

Respect 
Faits  et  contenu 

Façons  de  montrer  du  respect  : 
essayer  de  comprendre 
vouloir  se  renseigner 
être  ouvert  aux  différences. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Communication 

Faire  un  tableau  ou  faire  un  dessin  indiquant  les  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes 
distincts. 

Participation 

Observer  les  règles  établies  par  la  classe  ou  le  groupe. 

Coopérer  à un  travail  de  groupe  et  contribuer  aux  discussions  en  classe  en  proposant  des  idées. 
Organiser  et  faire  une  activité  qui  montrerait  une  appréciation  de  quelqu’un  qui  veut  maintenir  son 
mode  de  vie. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  à la  société  par  des  groupes  distincts. 

ACTIVITÉS 


Demander  aux  élèves  de  travailler  en  petits  groupes  et  d’examiner  et  d’illustrer  les  questions  sui- 
vantes : 

Qu’avons-nous  appris  au  sujet  des  Autochtones? 

Quelles  contributions  ont-ils  faites  à la  société  et  que  nous  utilisons  encore  aujourd’hui? 

Ex.  : - Des  mots  tels  que  : toboggan,  Saskatchewan,  saskatoon,  Wetaskiwin,  mocassin, 
chinook; 

- Des  légendes  indiennes,  des  jeux  (bilboquet),  des  raquettes. 

Découvrir  les  contributions  des  autres  communautés  qu’on  a étudiées. 

Demander  aux  élèves  de  proposer  deux  ou  plusieurs  façons  de  montrer  du  respect  et  de  l’appré- 
ciation à quelqu’un  pour  ses  traditions. 

Ex.  : Dire  à cette  personne  que  vous  aimez  ... 

Écouter  quelqu’un  qui  explique  une  tradition  familiale. 

Essayer  un  nouveau  mets. 
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Apprendre  un  mot  dans  une  autre  langue. 

Partager  et  noter  les  idées.  Demander  aux  élèves  de  choisir  une  action  qu’ils  aimeraient  poser. 
Après  sa  réalisation,  exprimer  ce  qu’ils  ont  fait,  comment  ils  se  sont  sentis  et  comment  l’autre 
personne  s’est  sentie. 

Revenir  à la  question  de  l’amorce,  à la  suite  du  visionnement  de  : Au  pays  de  la  ressemblerie  : 
«Notre  pays,  le  Canada,  est-il  un  pays  de  la  ressemblerie  ou  un  pays  de  la  diversité?»  Appuyer  sa 
réponse  par  des  faits.  On  pourrait  visionner  une  seconde  fois  ce  petit  film. 
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TEXTE  SIMPLIFIE 


AU  PAYS  DE  LA  RESSEMBLERA 

4.  I!  était  une  fois  un  pays  où  tout  devait  se  ressembler.  C’était  la  loi. 

5.  Si  quelqu’un  demandait  pourquoi... 

6.  on  lui  répondait  tout  de  suite. 

7.  Et  s’il  demandait  encore  pourquoi... 

8.  on  répondait  que  la  vie  était  plus  facile  ainsi... 

9.  Les  édifices  et  les  maisons, 

10.  les  voitures, 

1 1 . tout  ce  que  les  habitants  du  pays  construisaient,  tout  était  contrôlé,  très  sévèrement  contrôlé. 

12.  Les  portes  avaient  toutes  la  même  largeur, 

13.  les  meubles  avaient  la  même  largeur, 

14.  les  chapeaux  avaient  la  même  hauteur, 

15.  les  aliments  avaient  le  même  goût. 

16.  Dans  les  journaux, 

17.  les  films, 

18.  à la  télévision  et  à la  radio  : on  avait  toujours  le  même  message. 

19.  Jusqu’aux  poulets  qui  devaient  avoir  le  même  poids. 

20.  Il  se  posa  bien  certains  problèmes... 

21.  spécialement  pour  les  instruments  de  musique,  on  voulait  leur  donner  la  même  note 

22.  On  avait  des  problèmes  aussi  avec  la  météo...  Mais  on  oublia  ces  problèmes...  On  essaya  de 
rendre  toutes  les  personnes  semblables  même  si  elles  ne  se  ressemblaient  pas. 

23.  On  les  encouragea  à s’habiller, 

24.  et  à faire  tout  de  la  même  manière...  On  pensait  que  cela  rendrait  les  personnes  semblables. 

25.  Bien  sûr,  étant  des  personnes  humaines,  elles  n’étaient  vraiment  pas  satisfaites  de  ce  qu’il 
leur  arrivait... 

26.  Mais  on  les  ramena  vite  à l’ordre... 

27. 

28.  À partir  de  ce  moment-là,  tout  semblait  bien  marcher  au  pays  de  la  ressemblerie... 

29.  Puis  un  jour,  quelque  chose  de  nouveau  vint  tout  bouleverser. 

30.  Tut! 

31.  Des  étrangers  arrivèrent  d’un  autre  pays... 

32.  et  ils  avaient  l’air  de  vouloir  rester... 

33.  Quand  ils  commencèrent  à s’installer  au  pays,  les  habitants  furent  très  surpris... 
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34.  et  beaucoup  de  personnes  étaient  inquiètes. 

35.  Mais,  avant  même  qu’on  puisse  faire  quelque  chose, 

36.  il  arriva  quelque  chose  de  très  important  : 

37.  la  différence...  Elle  se  répandit  partout  comme  un  coup  de  vent, 

38.  et  tout  fut  bientôt  tout  à l’envers... 

39.  Comme  on  ne  pouvait  pas  mettre  tout  le  monde  en  prison, 

40.  et  qu’on  voulait  que  tout  continue  à bien  marcher,  on  décida  de  trouver,  tout  de  suite,  une 
solution  : 

41.  on  adopta  une  loi  qui  disait  qu’il  fallait  être  différents. 

42.  Au  début,  tout  le  monde  essaya  de  son  mieux, 

43.  pour  être  différents  les  uns  des  autres. 

44.  Résultat  : les  édifices... 

45.  les  voitures,  la  largeur  des  portes, 

46.  la  hauteur  des  meubles, 

47.  la  taille  des  chapeaux... 

48.  le  poids  des  poulets  : tout  pouvait  être  différent... 

49.  Malheureusement,  il  y eut  un  désordre  indescriptible... 

50.  et  tous  les  habitants  étaient  très  inquiets. 

51.  Comme  ils  ne  savaient  plus  quoi  faire,  ils  décidèrent  de  se  réunir  pour  savoir  ce  que  chacun 
voulait  vraiment. 

52.  «Voulez-vous  être  pareils  ou  être  différents?» 

53.  Ni  S’un  ni  l’autre,  répondirent-ils. 

54.  Nous  voulons  être  nous-mêmes!  s’écrièrent  certaines  personnes. 

55.  Que  voulez-vous  dire?  demandèrent  les  autres. 

56.  Et  bien,  parfois,  nous  voulons  faire  la  même  chose,  dit  l’un... 

57.  mais  sans  avoir  les  mêmes  sentiments  ou  lês  mêmes  pensées. 

58.  Et,  parfois,  dit  un  autre,  nous  voulons  agir  différemment... 

59.  mais  nous  pouvons  avoir  les  mêmes  pensées  ou  les  mêmes  sentiments. 

60.  C’était  une  idée  nouvelle  au  pays  de  la  ressemblerie  mais  on  décida... 

61.  que  c’était  peut-être  la  meilleure  façon  de  faire. 

62.  Ils  décidèrent  de  vivre  ainsi...  ils  n’étaient  pas  toujours  heureux... 

63.  ils  n’étaient  pas  toujours  malheureux.... 

64.  mais  ils  vivaient  comme  ils  le  voulaient,  en  étant  eux-mêmes 

65.  pour  toujours. 
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ÉTUDES  SOCIALES  - QUATRIÈME  ANNÉE 

THÈME  : L’ALBERTA 


Le  programme  d’études  sociales  de  qua- 
trième année  examine  la  géographie  et 
l’histoire  de  l’Alberta  et  en  quoi  ces  der- 
nières sont  comparables  à celles  de  la  pro- 
vince du  Québec.  Le  sujet  A est  centré 
sur  les  rapports  mutuels  existant  entre  les 
gens,  leurs  régions  et  leurs  ressources.  Le 
sujet  B est  consacré  à l’étude  des  gens 
qui  ont  contribué  à l’histoire  et  au  dévelop- 
pement de  l’Alberta.  Les  similitudes  et  les 
différences  qui  existent  entre  l’Alberta  et  le 
Québec  sont  étudiées  dans  le  cadre  du 
sujet  C. 


TROISIÈME  ANNÉE 

THÈME  : LES  COMMUNAUTÉS 

SUJET  A : Ma  communauté  dans  le 

passé,  le  présent  et  l’avenir 

SUJET  B : Les  communautés 
canadiennes 


En  troisième  année,  les  élèves  étudient  l’his- 
toire de  leur  communauté,  ainsi  que  des 
communautés  distinctes  du  point  de  vue  cul- 
turel. 


CINQUIÈME  ANNÉE 

THÈME  : LE  CANADA 

SUJET  A : La  géographie  et  les  gens 

SUJET  B : Le  Canada  à ses  débuts:  Ex- 
ploration et  peuplement 

SUJET  C : Les  liens  entre  le  Canada  et 
d’autres  pays 

En  cinquième  année,  les  élèves  considèrent 
la  géographie  et  l’histoire  du  Canada  à ses 
débuts  ainsi  que  nos  liens  avec  les  États-Unis, 
la  Grande-Bretagne  et  la  France. 
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ÉTUDES  SOCIALES  - QUATRIÈME  ANNÉE 


Le  programme  d’études  sociales  consiste  en  des  objectifs  d’attitudes,  de  connaissances  et  d’habi- 
letés. Les  études  sociales  offrent  le  contexte  et  le  contenu  par  l’intermédiaire  desquels  on  déve- 
loppe d’importantes  attitudes  et  habiletés. 

Les  objectifs  prescrits,  qui  se  trouvent  dans  les  pages  suivantes  ombragées  et  en  caractères 
d’imprimerie  normaux,  sont  obligatoires.  Ce  qui  est  écrit  en  italique  n’est  pas  obligatoire,  mais  sert 
d’explication  supplémentaire  aux  objectifs  prescrits.  Les  objectifs  sont  suivis  d’un  plan  d’unité  pour 
chaque  sujet.  Les  activités  choisies  pour  développer  les  objectifs  du  sujet  ne  sont  que  des 
suggestions.  L’enseignant  a la  possibilité  de  modifier  les  activités,  d’y  apporter  des  changements 
ou  encore,  de  créer  ses  propres  unités  afin  de  répondre  aux  besoins  des  élèves. 

ENQUÊTE 

On  développe  les  habiletés  d’enquête  chez  les  élèves  en  leur  procurant  de  nombreuses  expériences 
dans  les  domaines  de  la  résolution  de  problèmes  et  de  la  prise  de  décisions.  Chaque  sujet  comprend 
des  questions  d’enquête  auxquelles  il  est  possible  de  répondre  à l’aide  de  la  stratégie  de  résolution  de 
problèmes,  ainsi  que  des  questions  d’ordre  social  que  l’on  peut  examiner  en  ayant  recours  à la  straté- 
gie de  prise  de  décisions.  La  liste  des  questions  d’enquête  et  des  questions  d’ordre  social  n’est  aucu- 
nement exhaustive.  Le  succès  de  l’enquête  est  accru  par  le  choix  de  questions  d’enquête  et  de  ques- 
tions d’ordre  social  qui  sont  concrètes,  pertinentes,  significatives  et  intéressantes  pour  les  élèves.  Les 
questions  d’ordre  social  et  les  questions  d’enquête  peuvent  provenir  soit  de  l’enseignant,  soit  des 
élèves. 

Les  stratégies  qui  suivent  peuvent  être  développées,  modifiées  ou  intégrées  pour  accommoder  des 
sujets  spécifiques  et  des  ressources  particulières  et  pour  correspondre  au  degré  de  maturité  de  l’élève. 

STRATÉGIE  DE  RÉSOLUTION  DE  PROBLÈMES  STRATÉGIE  DE  PRISE  DE  DÉCISIONS 

Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème 
Quelle  est  la  question  d’ordre  social/le  problème? 

Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 
Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 

Que  m’a/nous  a appris  l’information  recueillie? 

Penser  à d’autres  solutions 
De  quels  choix  disposons-nous? 

Quels  sont  les  avantages  et  les  inconvénients  de  chaque 
choix? 

Faire  un  choix 

Quel  est  mon/notre  choix? 

Pourquoi  est-ce  mon/notre  choix? 

Quelle  est(quelles  sont)  la(les)  raison(s)  qui  a(ont)  motivé 
mon  (notre)  choix? 

Passer  à l’action  (si  c'est  possible  et  souhaitable) 

Que  pouvons-nous  faire?  Faisons-le. 

Est-ce  que  c’était  un  bon  choix?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 
Est-ce  que  c’était  une  bonne  façon  d’examiner  notre  question 
d’ordre  social? 

Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  de  l’enguête,  veuillez  vous  référer  à la  section  «Straté- 
gies». 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  des  habiletés,  veuillez  vous  référer  à la  section 
«Tableau  du  développement  des  habiletés  en  études  sociales». 


Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 

Quelle  est  la  question  d’enquête/le  problème? 
Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 

Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 
Que  m’a7nous  a appris  l’information  recueillie? 

Développer  une  conclusion! solution 
Qu’avons-nous  appris? 

Quelles  conclusions  peut-on  tirer? 
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QUATRIÈME  ANNÉE 


THÈME  : L'ALBERTA 

Sujet  A : La  géographie  et  les  gens 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  la  géographie  de  l'Alberta,  les  régions  et  les  ressources  naturelles  et  sur 
l'interaction  entre  les  gens  et  leur  environnement.  On  choisira  deux  ressources  naturelles,  une  qui 
est  renouvelable  et  l'autre  non  renouvelable,  pour  en  faire  une  étude  approfondie  (par  exemple,  le 
pétrole,  l'eau,  les  forêts,  le  charbon,  le  sol,  la  faune).  On  examinera  l'utilisation  de  ces  ressources  et 
leur  impact  sur  la  vie  des  Albertains  et  sur  leur  environnement. 

Le  but  de  ce  sujet  est  de  souligner  l'interaction  entre  les  gens  et  leur  environnement  et  de 
sensibiliser  davantage  les  élèves  à l'importance  d'une  utilisation  prudente  des  ressources  naturelles. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 

objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 

On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quelle  est  l'interaction  entre  les  gens  et  leur  environnement? 

- Comment  les  Albertains  utilisent-ils  leurs  ressources  renouvelables?  leurs  ressources  non 
renouvelables? 

- Comment  la  technologie  influence-t-elle  la  façon  dont  les  ressources  sont  utilisées? 

- Quel  est  l'effet  de  l'utilisation  d'une  ressource  sur  la  vie  des  gens?  (ex.  : confort,  luxe, 
métiers...)  sur  la  ressource  elle-même?  (ex.  : épuisement...)  sur  l'environnement? 
(ex.  : destruction,  pollution...) 

- Qu'est-ce  que  je  peux  faire  pour  contribuer  à la  beauté  de  mon  environnement? 

- Qu'est-ce  que  je  peux  faire  pour  contribuer  à la  conservation  de  mon  environnement? 

- Est-ce  que  les  ressources  naturelles  de  l'Alberta  sont  suffisantes  pour  tous  les  besoins  des  gens 
de  la  province? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Devrions-nous  utiliser  sans  limite  nos  ressources  naturelles? 

- Que  pourrait-il  se  passer  si  nous  utilisions  sans  limite  nos  ressources  naturelles? 

- Est-ce  que  la  façon  d'utiliser  les  ressources  aujourd'hui  reflète  un  vrai  souci  de  protéger  les 
besoins  des  futurs  Albertains? 

• Jusqu'à  quel  point  devrait-on  modifier  notre  environnement  pour  satisfaire  nos  besoins  et  nos 

désirs? 

- Jusqu'à  quel  point  pouvons-nous  permettre  aux  industries  et  au  tourisme  d'utiliser  nos  parcs 
provinciaux? 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - La  disponibilité  et  l'utilisation  des  ressources  naturelles  influen- 
cent les  gens  et  leur  environnement. 


Généralisations 


L'environnement  peut  affec- 
ter la  façon  dont  les  gens 
vivent. 


Notre  mode  de  vie  et  notre 
environnement  sont  affectés 
par  la  disponibilité  et  l'utilisa- 
tion des  ressources 
naturelles. 


Concepts 

environnement  - le  milieu  • 
dans  lequel  une  person- 
ne, un  animal  ou  une 
plante  vit 


ressources  naturelles  - un  • 
matériel  produit  par  la 
nature  et  qui  est  utile  ou 
nécessaire  à l'être  hu-  • 
main  (eau,  forêts,  sol,  ani- 
maux, minéraux,  combus- 
tibles) • 

ressources  renouvelables 
- une  ressource  qui  se  re- 
produit elle-même  (ex.  : • 

forêts) 

ressources  non  renouve- 
lables - une  ressource  qui, 
une  fois  utilisée,  ne  peut 
être  utilisée  une  seconde  • 
fois  (ex.  : pétrole) 


Faits  et  contenu 


régions  géographiques  de 
l'Alberta  (montagnes,  contreforts, 
plaines,  terres  basses,  rivières  et 
lacs)  en  faisant  ressortir  les  res- 
sources naturelles  spécifiques  à 
chaque  région 

la  façon  dont  l'environnement 
(climat,  paysages)  affecte  les  gens 
et  leur  mode  de  vie  (ex.  : puisque 
le  sud  de  l'Alberta  est  plat  et  sec, 
l'élevage  de  moutons  et  de  bovins 
prédomine) 

les  éléments  naturels  de  l'environ- 
nement et  ceux  dus  à l'homme 
(ex.  : naturels  - rivières,  forêts, 
eaux;  dus  à l'homme  - barrages, 
bâtiments,  chemins) 

les  ressources  naturelles  de 
l'Alberta  (sol,  eau,  combustibles, 
animaux,  forêts,  minéraux) 
différence  entre  une  ressource  re- 
nouvelable et  une  ressource  non 
renouvelable 

les  gens  modifient  et  changent 
l'environnement  selon  leurs  be- 
soins (ex.  : construction  de  routes) 
façons  dont  les  ressources  naturel- 
les affectent  les  gens  et  leur  mode 
de  vie  (ex.  : l'industrie  pétrolière 
à Fort  McMurray  crée  de  l'emploi 
alors  les  gens  y déménagent) 
les  changements  de  la  technologie 
peuvent  affecter  notre  utilisation 
des  ressources  naturelles  (ex.  : les 
pipelines  transportent  le  pétrole 
et  le  gaz  plus  rapidement  aux 
marchés  que  d'autres  moyens  de 
transport) 


- 360  - 


généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

La  conservation  est  impor- 
tante pour  le  futur  de 
l'Alberta. 

conservation  - la  protec- 
tion et  l'utilisation  pru- 
dente des  ressources  na- 
turelles d'un  pays 

• pourquoi  conserver  les  ressources 
naturelles 

• manières  de  conserver  les  ressour- 
ces naturelles  et  de  protéger  notre 
environnement: 

- marcher  au  magasin  au  lieu  de 
prendre  l'auto 

- éteindre  les  lumières  en  quit- 
tant une  pièce 

- utiliser  des  récipients  appro- 
priés pour  les  ordures 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 
Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• identifier  des  sources  d'information  (ex.  : imprimés,  non  imprimés,  entrevues,  sondages,  etc.) 

• repérer  l'information  en  utilisant  les  habiletés  en  bibliothèque  pour  choisir  les  ressources 
appropriées  pour  la  recherche  : 

- trouver  différentes  catégories  de  livres  selon  le  système  décimal  Dewey 

- utiliser  le  fichier  pour  trouver  les  cotes 

- utiliser  les  cotes  pour  trouver  les  ressources 

- utiliser  le  fichier  pour  apprendre  qu'un  livre  est  classé  de  trois  façons  : selon  le  sujet,  l'auteur  et 
le  titre 

- utiliser  les  dossiers  pour  obtenir  des  brochures,  des  illustrations,  des  coupures  de  journaux... 

- utiliser  la  table  des  matières,  l'index,  le  glossaire 

• choisir  l'information  relative  au  sujet,  à partir  des  journaux,  revues  et  brochures 

• trouver  l'information  en  lisant  pour  repérer  l'idée  principale  et  les  idées  secondaires 

• trouver  l'information  et  faire  des  inférences  à partir  de  ressources  illustrées  (photos/illustrations, 
graphiques,  tableaux) 

• recueillir  de  l'information  en  faisant  un  sondage  d'opinions  sur  la  conservation  des  ressources  en 
Alberta 

• organiser  l'information  à l'aide  d'illustrations,  de  tableaux,  de  graphiques  et  de  rapports  simples 
accompagnés  d'un  titre 

• faire  des  rapports  et  tirer  des  conclusions  à partir  de  graphiques  ou  de  tableaux 

• utiliser  des  didacticiels  pour  étudier  des  domaines  à contenu  spécifique  (si  on  a accès  au  matériel 
informatique  et  aux  logiciels) 

Géographie/Cartographie 

• utiliser  et  interpréter  des  photos  aériennes  et  des  cartes  de  l'Alberta 

• identifier  un  lieu  en  utilisant  les  points  cardinaux  et  collatéraux 

• situer  et  décrire  les  régions  géographiques  principales  et  les  caractéristiques  géographiques 
spécifiques  : les  lacs,  les  rivières,  les  villes  et  les  montagnes 

• utiliser  des  cartes  à échelles  et  thèmes  différents  (ex.  : ressources  naturelles,  végétation,  climat) 
dans  un  atlas 

• tracer  le  contour  de  l'Alberta,  en  utilisant  des  symboles  et  une  légende  montrant  les  grandes 
villes,  les  montagnes,  les  rivières  principales 

• identifier  correctement  le  nord  sur  un  plan  et  sur  des  cartes  dans  des  livres  et  des  atlas 
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• comparer  les  distances  en  kilomètres  entre  les  endroits  à l'étude 

• étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief  pour  se  faire  une  idée 
visuelle  de  la  nature  des  endroits  montrés 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• analyser  comment  les  changements  dans  la  technologie  peuvent  affecter  notre  utilisation  des 
ressources  naturelles 

• analyser  comment  l'utilisation  d'une  ressource  naturelle  peut  affecter  l'environnement 

• prévoir  les  conséquences  d'une  mauvaise  utilisation  des  ressources  naturelles 

• comparer  et  opposer  des  points  de  vue  et  les  valeurs  sous-jacentes  (par  exemple,  sur  l'utilisation 
des  ressources  de  l'Alberta) 

• tirer  des  conclusions  sur  l'utilisation  des  ressources  renouvables  et  non  renouvelables 
PARTICIPATION 

• contribuer  aux  discussions,  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons 

• participer  à des  discussions  ou  à des  activités  de  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies 

• coopérer  et  négocier  pour  régler  les  problèmes  de  groupe 

• planifier,  mettre  à exécution  et  évaluer  une  action  au  sujet  de  la  conservation 

COMMUNICATION 

• utiliser  des  illustrations,  tableaux  et  graphiques  simples  pour  appuyer  un  court  travail  écrit  ou 
oral 

• utiliser  des  illustrations  (ex.  : bandes  dessinées,  affiches)  pour  indiquer  les  modes  d'utilisation  des 
ressources  ou  l'importance  de  la  conservation 

• organiser  l'information  sur  un  tableau,  sur  un  plan  ou  un  tableau  d'association 

• s'exprimer  par  écrit  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  écrite  et  de  la  terminologie 
reliée  à ce  thème 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• de  prise  de  conscience  de  l'impact  que  les  gens  ont  sur  l'environnement 

• d'intérêt  à protéger  les  besoins  des  futurs  Albertains 

• d'appréciation  et  de  fierté  pour  la  beauté  du  milieu  naturel 

• de  coopération  dans  les  efforts  pour  la  conservation 

• de  respect  pour  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  propriété  des  autres 
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RESSOURCES 


De  base 


Carte  murale  de  l’Alberta,  Ronald  Whistance-Smith,  #ISSO  4013  (1990  : 53,80  $) 

La  géographie  de  l’Alberta,  série  de  3 films  fixes  et  cassette  - ONF  (Laurent  Bourdon  Audiovisual 
Inc.,  1985)  #ISSO  4029  (1990  : 131,75$) 

- Les  paysages  de  l’Alberta 

- Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta 

- L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta 

De  très  belles  photographies  et  une  cassette  composent  chaque  film.  Chacun  se  découpe  très 
bien  en  parties  qu’on  peut  exploiter  avec  les  élèves.  Chaque  film  a aussi  un  guide  contenant  des 
activités  et  la  transcription  du  texte  des  cassettes. 

L’Alberta  : ses  ressources  naturelles  (Alberta  Education,  1985)  #ISSO  4020  (1990  : 11,05$) 

Un  livre  abondamment  illustré  traitant  des  principales  ressources  naturelles  de  l’Alberta.  Ce  livre 
sert  pour  des  recherches  bien  précises  et  limitées.  Nous  suggérons  l’achat  de  4/5  exemplaires 
par  classe. 

Atlas  des  Jeunes  - Alberta  #ONLO  0023  (1990  : 9,10$) 

Atlas  des  Jeunes  - Alberta  - Guide  du  maître 

Tableaux,  graphiques,  cartes  de  toutes  sortes  et  photographies  composent  cet  atlas.  Le  guide  du 
maître  offre  une  variété  d’activités  d’apprentissage  et  d’utilisation  de  l’atlas.  Des  exemplaires  de 
cet  atlas  et  du  guide  du  maître  ont  été  distribués  gratuitement  dans  toutes  les  écoles  depuis  1984. 
Des  exemplaires  de  remplacement,  en  nombre  limité  et  à vos  frais,  sont  disponibles  au  LRDC. 


D’appui 


L’Alberta  Passé,  Présent,  Futur  : Comment  devrait-on  utiliser  nos  ressources  natuelles?  (Unité 
d’enseignement  4A)  Guide  de  l’enseignant  (Alberta  Education,  1986)  #ISSO  4031  (1990  : 4,55$) 

Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  - Cahier  de  l’élève  #ISSO  4032  (1990  : 2,20  $) 

Accompagne  l’unité  d’enseignement  4A  : L’Alberta  Passé,  Présent,  Futur  : Comment  devrait-on 
utiliser  nos  ressources  naturelles?  (Alberta  Education) 

Cette  unité  d’études  sociales,  composée  en  1986  et  basée  sur  le  programme  de  1981  (guide  de 
l’enseignant  et  cahier  de  l’élève),  propose  une  variété  d’activités  basées  sur  les  ressources  de 
base  précédentes.  Nous  suggérons  l’achat  d’un  cahier  par  élève  et  d’un  guide  pour  l’enseignant. 

Viens  voir  et  imagine  - (Globe  Modem,  1991.)  #1SS01067 
Cartes,  graphiques,  tableaux,  photographies,  lignes  du  temps. 

Picture  it  - Teachers’s  guide. 

Guide  en  anglais  pour  le  livre  Viens  voir  et  imagine. 
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Carte  aérienne  - 

Vous  pouvez  vous  procurer  une  carte  aérienne  de  votre  communauté  en  écrivant  à l’adresse 
suivante  : 

Maps  Alberta  - Air  Photos 
Forestry,  Lands  and  Wildlife 
Land  Information  Services  Division 
2nd  Floor,  North  Petroleum  Plaza 
9945  - 108  Street 
Edmonton,  Alberta 
T5K  2G6 

Téléphone  : (403)  427-3520 

Si  vous  indiquez  l’emplacement  de  votre  communauté,  Maps 
envoyer  une  photographie  aérienne,  accompagnée  d’une  carte 
la  même  échelle.  La  plupart  des  lieux  de  la  province  ont  été 
sorte  que,  lors  de  la  commande,  il  est  souhaitable  de  spécifier 
ancienne  et  de  la  plus  récente  photographies.  Pour  faciliter 
grande  échelle  disponible.  Maps  Alberta  a la  possibilité  de  faire  des  agrandissements  d’endroits 
spécifiques.  Les  photographies  aériennes  ordinaires,  dont  les  dimensions  sont  de  25  cm  X 25  cm, 
coûtent  2,50  $.  Le  prix  des  agrandissements  va  de  16,00  $ à 30,50  $ (avril  1989). 


Alberta  sera  en  mesure  de  vous 
géographique  du  même  endroit  à 
photographiés  plus  d’une  fois,  de 
que  vous  aurez  besoin  de  la  plus 
les  opérations,  demander  la  plus 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

Il  est  possible  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on  substitue  des 
activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que  les  activités 
choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabilité  d’élaborer 
des  exercices  pratiques  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation,  étant  donné  que  ceux-ci  ne 
sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 


PREMIÈRE  PARTIE  : À QUOI  RESSEMBLE  NOTRE  PROVINCE? 


TEMPS  PRÉVU  : 5 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Film  fixe  : Les  Paysages  de  l’Alberta 
Carte  murale  de  l’Alberta  et  du  Canada 
Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  p.13,  16,  17 
Viens  voir  et  imagine 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Faits  et  contenu 

Régions  géographiques  de  l’Alberta  (montagnes,  contreforts,  plaines,  terres  basses,  rivières  et 
lacs)  en  mettant  l’accent  sur  les  ressources  naturelles  spécifiques  à chaque  région. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Utiliser  et  interpréter  des  photos  aériennes  et  des  cartes  géographiques  de  l’Alberta. 

Tracer  le  contour  de  l’Alberta,  en  utilisant  des  symboles  et  une  légende  montrant  les  grandes 
villes,  les  montagnes  et  les  rivières  principales. 

Identifier  un  lieu  en  utilisant  les  points  cardinaux  et  collatéraux. 

Situer  et  décrire  les  régions  géographiques  principales  et  les  caractéristiques  géographiques 
spécifiques  : les  lacs,  les  rivières,  les  villes  et  les  montagnes. 

Identifier  correctement  le  nord  sur  le  contour  tracé  et  sur  des  cartes  figurant  dans  des  livres  et  des 
atlas. 

Étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief,  pour  se  faire  une  idée 
visuelle  de  la  nature  des  endroits  représentés. 

Comparer,  en  kilomètres,  les  distances  entre  les  endroits  à l’étude. 

ACTIVITÉS 


• Situation  de  l’Alberta — En  utilisant  un  rétroprojecteur  et  un  transparent  du  Canada  ou  bien  une 
carte  murale  du  pays,  montrer  où  l’Alberta  est  située  par  rapport  aux  autres  provinces  cana- 
diennes. 

Discussion  : 

Quelle  province  trouve-t-on  à l’ouest  de  l’Alberta?  Et  à l’est? 
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Quelle  région  trouve-t-on  au  nord  de  l’Alberta? 

Quel  pays  trouve-t-on  au  sud  de  l’Alberta? 

Quelles  provinces  trouve-t-on  à l’est  de  l’Alberta?  Et  à l’ouest? 

Quel  territoire  trouve-t-on  au  nord-ouest  de  l’Alberta? 

• Distribuer  une  carte  muette  de  l’Alberta  ainsi  qu’un  atlas  (par  ex.  : l’Atlas  des  Jeunes  - Alberta)  à 
tous  les  élèves.  Demander  à chacun  de  mettre  les  points  cardinaux  sur  la  carte. 

À l’aide  d’une  carte  de  l’Alberta,  parler  des  villes  principales  de  la  province,  indiquer  leur  emplace- 
ment et  dire  pourquoi  elles  sont  importantes.  Demander  aux  élèves  de  situer  les  villes  sur  leur 
carte  personnelle  et  d’en  inscrire  les  noms. 

Demander  ensuite  aux  élèves  d’indiquer  l’emplacement  de  leur  communauté  sur  la  carte  et  d’y 
inscrire  son  nom. 

Demander  aux  élèves  de  calculer  la  distance  existant  entre  certains  endroits  de  l’Alberta  en  se 
servant  d’un  atlas.  Présenter  l’échelle  devant  être  utilisée.  Faire  plusieurs  exercices  d’application 
avec  toute  la  classe.  Demander  ensuite  aux  élèves  de  faire  d’autres  exercices  semblables  avec 
un  partenaire. 

Ex.  : d’Edmonton  à Calgary 
de  Calgary  à Banff 
de  Banff  à Jasper 
d’Edmonton  à Peace  River 
de  Medicine  Hat  à Red  Deer 
de  Fort  McMurray  à Lethbridge 
Comparer  les  distances  qui  existent  entre  ces  emplacements. 

• Utiliser  le  livre  Viens  voir  et  imagine  pour  développer  des  habiletés  cartographiques. 

• Régions  géographiques  de  l’Alberta — Demander  aux  élèves  de  tracer  une  carte  muette  de 
l’Alberta.  Après  que  les  élèves  ont  trouvé,  dans  l’atlas  ou  le  film  fixe  : Les  Paysages  de  l’Alberta 
où  sont  représentées  les  régions  géographiques  de  l’Alberta,  leur  demander  de  se  servir  de  la 
légende  pour  indiquer  l’emplacement  de  ces  régions. 

Demander  aux  élèves  de  situer  et  d’expliquer  où  se  trouvent  les  montagnes  par  rapport  à la 
capitale  (par  ex.  : à la  frontière  sud-ouest  de  la  province). 

Tracer  le  contour  de  la  région  montagneuse  sur  un  transparent  ou  sur  une  carte  murale.  Deman- 
der ensuite  aux  élèves  d’indiquer  l’emplacement  de  la  région  et  d’écrire  son  nom  sur  leur  carte 
personnelle.  Demander  aux  élèves  de  choisir  une  couleur  pour  cette  région  et  de  la  faire  figurer 
dans  la  case  destinée  à la  légende. 

Procéder  de  la  même  manière  pour  les  contreforts,  les  forêts-parcs,  les  prairies  et  les  forêts  (les 
hautes Jerres  du  nord  de  l’Alberta). 

Lorsque  l’emplacement  des  régions  géographiques  a été  situé,  demander  aux  élèves  de  les  colo- 
rier et  de  donner  à la  carte  le  titre  : «Régions  géographiques  de  l’Alberta». 
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Exemple  de  carte  muette  de  l’Alberta 

Régions  de  l’Alberta 


Demander  aux  élèves  de  regarder  des  photographies  aériennes  de  ces  régions  ou  de  leur  propre 
communauté.  Discuter  des  caractéristiques  distinctives  de  la  région  et  des  changements  qui  ont 
pu  intervenir  dans  ces  régions  avec  le  temps. 

Demander  aux  élèves  de  fermer  les  yeux  et  d’imaginer  les  Montagnes  Rocheuses,  puis  les  con- 
treforts et  enfin  les  plaines  plus  plates.  Dès  qu’ils  ouvrent  les  yeux,  leur  demander  de  faire  un 
croquis  de  ce  qu’ils  ont  imaginé. 


Ex.  : 


• Demander  aux  élèves  de  placer  un  doigt  sur  la  région  qui  correspond  aux  indications  suivantes  : 

A le  plus  d’arbres. 

La  plus  haute  partie  de  l’Alberta  (altitude). 

Là  où  les  agriculteurs  font  la  culture  des  céréales. 

Là  où  les  rivières  prennent  leur  source. 

La  partie  la  plus  sèche  de  l’Alberta. 

Discussion  : 

Dans  quelle  partie  de  la  province  se  trouvent  la  plupart  des  fermes?  Pourquoi? 

Dans  quelle  partie  de  la  province  y a-t-il  le  plus  d’arbres?  Pourquoi? 

• Rivières  et  lacs — En  utilisant  l’une  ou  plusieurs  des  ressources  suivantes  : un  transparent,  une 
carte  murale  ou  bien  un  atlas,  demander  aux  élèves  de  situer  les  rivières  et  les  lacs  principaux  et 
d’indiquer  leur  nom  (par  ex.  : les  rivières  Peace,  Athabasca,  North  Saskatchewan,  South 
Saskatchewan  et  les  lacs  Lesser  Slave,  Athabasca,  etc.). 

Discussion  : 

Dans  quelle  direction  les  rivières  coulent-elles? 

Qu’est-ce  qui  nous  permet  de  le  dire? 
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Révision  de  la  première  partie — Demander  aux  élèves  d’élaborer  entre  trois  et  cinq  questions 
(accompagnées  de  leurs  réponses)  au  sujet  de  l’Alberta  et  concernant  l’emplacement,  les  régions, 
les  lacs  et  les  rivières.  Choisir  plusieurs  élèves  et  leur  demander  de  poser  l’une  de  leurs  ques- 
tions au  reste  de  la  classe.  Faire  mettre  les  élèves  en  groupes  de  deux  pour  élucider  le  reste  des 
questions.  Il  est  souhaitable,  dans  la  mesure  du  possible,  d’utiliser  une  carte  géographique  dans 
le  cadre  de  cet  exercice. 


DEUXIÈME  PARTIE  IDENTIFICATION  DES  RESSOURCES  NATU- 
RELLES 


TEMPS  PRÉVU  : 

3 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Revues 

Journaux 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concept 

Ressources  naturelles 
Faits  et  contenu 

Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  (sol,  eau,  combustibles  fossiles,  animaux,  forêts,  minéraux). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Choisir  l’information  relative  au  sujet,  à partir  de  journaux,  de  revues  et  de  brochures. 

Trouver  l’information  et  faire  des  inférences  à partir  de  ressources  illustrées  (illustrations, 
graphiques,  tableaux). 

ACTIVITÉS 


Le  concept  de  ressources  naturelles — Demander  aux  élèves  de  découper  dans  des  revues  et 
des  journaux,  des  illustrations  représentant  les  objets  dont  ils  se  servent,  dont  ils  ont  besoin  (ou 
qu’ils  apprécient),  soit  des  aliments,  des  vêtements,  des  livres,  des  crayons,  des  jouets,  des  jeux, 
des  téléphones,  de  la  vaisselle  en  plastique,  etc. 

Expliquer  aux  élèves  que  tout  ce  que  nous  utilisons  aujourd’hui  provient  de  la  nature  et  a de  la 
valeur  pour  les  êtres  humains.  À l’aide  de  plusieurs  des  illustrations  découpées  par  les  élèves, 
discuter  des  produits  de  la  nature  qui  ont  été  utilisés  pour  fabriquer  les  articles  représentés. 

Par  exemple  : 

bâton  de  hockey  - forêts  lait  frappé  - animal 

nourriture  - sol  téléphone  - pétrole/minéraux 

bague  de  diamant  - minéral  automobile  - minéraux/pétrole 

Expliquer  que  les  articles  dont  nous  nous  servons,  dont  nous  avons  besoin  ou  qui  nous  font  plaisir 
proviennent  de  la  nature.  Une  ressource  naturelle  est  une  chose  offerte  par  la  nature  et  qui  a de 
la  valeur  pour  les  êtres  humains.  Tout  produit  naturel  devient  une  ressource  lorsque  l’homme 
s’en  sert  pour  subvenir  à ses  besoins  ou  pour  satisfaire  ses  exigences.  Donner  plusieurs  exem- 
ples aux  élèves. 

Un  arbre  est  une  ressource  naturelle.  Il  fournit  le  bois  de  construction  pour  nos  maisons. 
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L’eau  est  une  ressource  naturelle.  Elle  aide  les  plantes  à pousser. 

Le  sol  est  une  ressource  naturelle.  Il  aide  nos  cultures  à pousser. 

Un  oiseau  est  une  ressource  naturelle.  Il  rend  service  en  mangeant  des  insectes. 

• Donner  à chaque  élève  deux  cartes.  Leur  demander  d’écrire  sur  une  carte  «exemple»  et  sur  l’au- 
tre, «non-exemple».  (Se  référer  à la  page  intitulée  «Développement  de  concept»  dans 
«Stratégies».  Au  fur  et  à mesure  que  l’enseignant  lit  chacun  des  énoncés  suivants,  il  demande 
aux  élèves  d’indiquer  s’il  s’agit  d’un  exemple  ou  d’un  non-exemple  de  ressource  naturelle  en 
montrant  la  carte  qui  convient.) 

(E)  L’eau  est  une  ressource  naturelle.  L’homme  l’utilise  pour  se  désaltérer  et  pour  laver  ses 
vêtements. 

(E)  Le  charbon  est  une  ressource  naturelle.  Il  procure  de  la  chaleur  pour  faire  cuire  les  aliments 
et  chauffer  les  maisons. 

(N)  Une  planche  à roulettes  est  une  ressource  naturelle.  Elle  permet  à beaucoup  de  personnes 
de  faire  de  l’exercice. 

(E)  Le  pétrole  est  une  ressource  naturelle.  Il  procure  du  carburant  pour  nos  automobiles  et  nos 
tracteurs. 

(N)  Un  bureau  est  une  ressource  naturelle.  On  l’utilise  à l’école. 

(E)  Un  poisson  est  une  ressource  naturelle.  Il  nous  sert  de  nourriture. 

(N)  Un  camion  est  une  ressource  naturelle.  Il  nous  aide  à transporter  les  provisions. 

(N)  Une  télévision  est  une  ressource  naturelle.  Elle  nous  offre  de  nombreuses  heures  d’amuse- 

ment. 

(E)  Le  minerai  de  fer  est  une  ressource  naturelle.  On  s’en  sert  pour  fabriquer  des  tuyaux 
d’acier. 

(E)  Le  sable  est  une  ressource  naturelle.  On  l’utilise  pour  fabriquer  du  verre. 

• Toute  la  classe  participe  à la  production  d’une  liste  des  ressources  naturelles.  S’en  servir  comme 
point  de  départ  pour  la  fabrication  d’un  tableau  mural.  Demander  à chaque  élève  de  choisir  une 
de  ses  illustrations  en  vue  de  la  coller  au  tableau  mural. 

• Articles  fabriqués  à partir  de  ressources  naturelles — Donner  aux  élèves  un  «Tableau  de  res- 
sources naturelles»  (voir  ci-dessous).  Leur  demander  de  coller  leur  illustration  ou  de  dessiner  des 
illustrations  sous  le  titre  qui  convient.  Il  faut  donner  au  moins  deux  exemples  pour  chaque  titre. 


ARTICLES  FABRIQUÉS  À PARTIR  DE  RESSOURCES  NATURELLES 

Eau 

Forêts 

Sol 

Animaux 

Minéraux 

Combustiles 

fossiles 
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TROISIÈME  PARTIE  : RESSOURCES  RENOUVELABLES  ET 

RESSOURCES  NON  RENOUVELABLES 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Les  Paysages  de  l’Alberta  et  Les  ressource  naturelles 
de  l’Alberta  (film  fixe) 

Altas  de  l’Alberta  ou  du  Canada 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

L’environnement  peut  avoir  un  effet  sur  la  façon  dont  les  gens  vivent. 

Concepts 

Environnement 
Ressources  renouvelables 
Ressources  non  renouvelables 
Faits  et  contenu 

Régions  géographiques  de  l’Alberta  (montagnes,  contreforts,  plaines,  terres  basses,  rivières  et 
lacs)  en  mettant  l’accent  sur  les  ressources  naturelles  spécifiques  à chaque  région. 

La  façon  dont  l’environnement  (climat,  formes  de  relief)  affecte  les  gens  et  influence  leur  mode  de 
vie  (ex.  : puisque  le  sud  de  l’Alberta  est  plat  et  sec,  l’élevage  de  moutons  et  de  bovins 
prédomine). 

Les  éléments  naturels  de  l’environnement  et  ceux  qui  sont  dus  à l’homme  (ex.  : naturels  - rivières, 
forêts,  eaux;  dus  à l’homme  - barrages,  bâtiments,  chemins). 

Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  (sol,  eau,  combustibles  fossiles,  animaux,  forêts,  minéraux). 
Différence  entre  une  ressource  renouvelable  et  une  ressource  non  renouvelable. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Repérer  l’information  en  utilisant  les  habiletés  en  bibliothèque  afin  de  choisir  les  ressources  appro- 
priées pour  la  recherche  : 

- trouver  différentes  catégories  de  livres  selon  le  système  décimal  Dewey. 

- utiliser  le  fichier  pour  trouver  les  cotes. 

- utiliser  les  cotes  pour  trouver  les  ressources. 

- utiliser  le  fichier  pour  apprendre  qu’un  livre  est  classé  de  trois  façons  : selon  le  sujet,  l’auteur  et 
le  titre. 

- utiliser  les  dossiers  pour  obtenir  des  brochures,  des  illustrations,  des  coupures  de  journaux,  etc. 

- utiliser  la  table  des  matières,  l’index,  le  glossaire. 

Organiser  l’information  à l’aide  d’illustrations,  de  tableaux,  de  graphiques  et  de  rapports  simples 
accompagnés  d’un  titre. 

Situer  et  décrire  les  régions  géographiques  principales  et  les  caractéristiques  géographiques  spé- 
cifiques telles  que  les  lacs,  les  rivières,  les  villes  et  les  montagnes. 

Utiliser  des  cartes  à échelles  et  thèmes  différents  (ex.  : ressources  naturelles)  dans  un  atlas. 
Participation 

Contribuer  activement  aux  discussions,  en  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Participer  à des  discussions  ou  à des  activités  de  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies. 
Coopérer  et  négocier  pour  régler  les  problèmes  de  groupe. 
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OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  fierté  envers  la  beauté  du  milieu  naturel. 

Respect  envers  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  propriété  d’autrui. 

ACTIVITÉS 

• Concept  : ressources  renouvelables  et  ressources  non  renouvelables — Organiser  une  visite 
de  l’école  et/ou  de  la  cour  de  récréation  et  rechercher  les  éléments  que  l’on  rencontre  dans  la 
nature,  ou  qui  proviennent  de  cette  dernière. 

Avant  la  visite,  discuter  des  points  suivants  : 

Pourquoi  devrions-nous  respecter  la  propriété  d’autrui? 

Pourquoi  devrions-nous  respecter  l’environnement? 

Comment  manifeste-t-on  son  respect  envers  la  propriété  d’autrui?  Et  envers  l’environne- 
ment? 

Diviser  la  classe  en  groupes  de  deux  pour  la  visite.  Donner  à chaque  groupe  une  planchette  à 
pince  et  une  feuille  de  prise  de  notes. 


NATURE 

PRODUITS  À PARTIR  DE  LA  NATURE 

ex.  : branche  d’arbre 

roches/gravier 

herbes 

ex.  : balançoire  à pneu  en  caoutchouc 
tasse  en  styromousse 
canette  de  boisson  gazeuse 

• Après  que  les  élèves  ont  recueilli  l’information,  leur  demander  de  partager  leurs  découvertes. 


Demander  à chaque  élève  de  partager  avec  le  reste  de  la  classe  un  article  figurant  sur  sa  «feuille 
de  prise  de  notes».  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  partagent  leurs  idées,  les  noter  sur  deux 
listes  distinctes,  comme  ressources  renouvelables  et  ressources  non  renouvelables.  Ne  pas  faire 
la  liste  des  titres. 

Lorsque  l’on  a obtenu  toutes  les  réponses,  demander  aux  élèves  de  dire  en  quoi  les  articles  figu- 
rant dans  chaque  colonne  sont  similaires  ou  différents. 

Ajouter  titres,  ressources  renouvelables  et  non  renouvelables  sur  les  listes  qui  leur  correspondent. 
Demander  aux  élèves  d’offrir  des  suggestions  sur  le  sens  des  termes  «renouvelable»  et  «non 
renouvelable». 

Exemples  de  questions  destinées  à orienter  la  discussion  : 

Qui  a bien  pu  fabriquer  ceci? 

Si  l’on  utilisait  tout  le  charbon,  où  pourrait-on  s’en  procurer  davantage? 

Quels  matériaux  a-t-on  utilisés  dans  la  fabrication  de  cet  objet? 

• En  groupe,  associer  les  idées  produites,  pour  développer  une  définition  de  classe  pour  les  termes 
ressources  renouvelables  et  ressources  non  renouvelables.  Noter  la  définition  et  l’afficher  pour 
pouvoir  s’y  référer  ultérieurement.  Expliquer  qu’une  ressource  renouvelable  est  une  ressource  qui 
peut  être  remplacée  ou  reconstituée.  Une  ressource  non  renouvelable  ne  peut  être  ni  remplacée 
ni  reconstituée  une  fois  qu’on  l’a  utilisée.  Il  serait  aussi  souhaitable  de  mentionner  que  certaines 
ressources  renouvelables  prennent  parfois  longtemps  à se  reconstituer;  par  ex.  : le  sol,  l’eau. 
Nous  employons  parfois  le  terme  ressource  épuisée  pour  indiquer  que  la  plus  grande  partie  de  la 
ressource  a été  utilisée,  mais  qu’après  très  longtemps  elle  peut  être  remplacée  ou  se  reconstituer. 

• Montrer  le  film  fixe  intitulé  Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  ou  se  servir  de  toute  autre  res- 
source d’apprentissage  disponible.  Lorsque  les  élèves  visionnent  le  film  fixe  mentionné  ci-dessus, 
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leur  demander  de  fournir,  pour  chaque  ressource  naturelle  dont  on  parle,  le  nom  de  deux  ou  de 
plusieurs  industries  connexes. 

Recherche  en  bibliothèque — Afin  de  préparer  les  élèves  à faire  des  recherches  en  bibliothèque, 
revoir  le  système  décimal  Dewey,  le  fichier  et  les  cotes.  Discuter  des  titres  que  l’on  peut  vérifier 
dans  le  fichier.  Cette  activité  peut  être  planifiée  en  collaboration  avec  le  bibliothécaire  de  l’école. 

Demander  à la  classe  de  choisir  un  endroit  qu’ils  ont  visité  en  Alberta.  Ensuite,  leur  faire  dessiner 
sur  une  carte  murale  de  l’Alberta  ce  qu’ils  voient  le  long  de  la  route  lorsqu’ils  se  rendent  (en  voi- 
ture) à leur  point  de  destination.  Chercher  à établir,  par  la  discussion,  s’il  s’agit  de  ressources 
naturelles. 

Diviser  la  classe  en  quatre;  un  groupe  par  région.  Demander  aux  élèves  de  s’acquitter  de  la  tâche 
mentionnée  ci-après  à l’aide  des  ressources  d’apprentissage  dont  dispose  la  bibliothèque  - les- 
quelles peuvent  comprendre.  L'Atlas  des  Jeunes  et  L’Alberta  : Ses  ressources  naturelles  (Alberta 
Education,  1985)  - et  en  se  servant  de  leur  cartes  morphographiques  de  l’Alberta  et  d’articles  tirés 
du  «Tableau  des  ressources  naturelles». 

1.  Recueillir  de  l’information  au  sujet  des  ressources  naturelles  de  la  région  assignée. 

2.  Rédiger  un  paragraphe  au  sujet  de  la  région  assignée.  Parler  des  ressources  naturelles, 
renouvelables  et  non  renouvelables  de  cette  région. 

3.  Sur  une  carte  muette  de  l’Alberta,  dessiner  des  symboles  représentant  chaque  ressource  trou- 
vée dans  la  région  assignée.  Concevoir  une  légende  montrant  les  symboles  utilisés.  Inclure 
aussi  un  titre  pour  la  carte  ainsi  que  des  flèches  indiquant  l’orientation. 

Après  que  les  élèves  ont  recueilli  l’information,  leur  montrer  comment  il  est  posssible  de  l’utiliser 
dans  la  rédaction  d’un  paragraphe.  Il  faudra  peut-être  donner  des  exemples  de  symboles  pouvant 
s’employer  pour  représenter  les  ressources. 

Demander  aux  élèves  de  reporter  l’information  sur  une  grande  feuille  (fournie  par  l’enseignant), 
ayant  la  forme  de  leur  région. 

Lorsque  tous  les  groupes  auront  achevé  la  tâche  assignée  et  qu’ils  auront  donné  un  rapport  oral, 
les  morceaux  en  forme  de  relief  s’assembleront  comme  un  casse-tête  et  on  pourra  l’afficher  avec 
le  travail  écrit. 

Revoir  le  mot  environnement  (sujet  2C).  Par  environnement,  on  veut  dire  le  cadre  naturel  dans 
lequel  une  personne,  une  plante  ou  un  animal  vit. 

Discussion  : 

Qu’avons-nous  appris  au  sujet  de  l’environnement  de  l’Alberta? 

Quelle  est  l’influence  de  l’environnement  sur  les  emplois  qui  sont  disponibles  dans  une 
région? 

Quelle  est  l’influence  de  l’environnement  sur  l’endroit  où  vivent  les  gens? 

Quelle  est  l’influence  de  l’environnement  sur  les  gens? 
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LES  RESSOURCES  NATURELLES  DE  L’ALBERTA 


FORÊTS 


COMBUSTILES  FOSSILES 


ELEVAGE 


CULTURES  MIXTES 
CULTURES  CÉRÉALIÈRES 


EAU 


ANIMAUX 


CHARBON 
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QUATRIÈME  PARTIE  : COMMENT  LES  ALBERTAINS  UTILISENT- 

ILS  LEURS  RESSOURCES  NATURELLES? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : Entre  10  et  12  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Unité  d’études  sociales  : L’Alberta  Passé,  Présent, 
Futur  : Comment  devrait-on  utiliser  nos  ressources 
naturelles? 

Atlas 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Notre  mode  de  vie  et  notre  environnement  sont  influencés  par  la  disponibilité  et  l’utilisation  des 
ressources  naturelles. 

Concepts 

Ressources  naturelles 
Ressources  renouvelables 
Ressources  non  renouvelables 
Faits  et  contenu 

Les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  (sol,  eau,  combustibles  fossiles,  animaux,  forêts,  minéraux). 
Différence  entre  une  ressource  renouvelable  et  une  ressource  non  renouvelable. 

Façons  dont  les  ressources  naturelles  influencent  les  gens  et  leur  mode  de  vie  (ex.  : l’industrie  du 
pétrole  à Fort  McMurray  crée  des  emplois  donc  les  gens  y déménagent). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  les  sources  d’information  (imprimés,  non  imprimés,  entrevues,  sondages,  etc.). 

Repérer  l’information  appropriée  dans  des  journaux,  des  revues  et  des  brochures. 

Trouver  l’information  en  lisant  pour  repérer  l’idée  principale  et  les  détails  complémentaires. 

Établir  des  rapports  et  tirer  des  conclusions  à partir  de  graphiques  ou  de  tableaux. 

Tirer  des  conclusions  sur  l’utilisation  des  ressources  renouvelables  et  non  renouvelables. 
Communication 

Utiliser  des  illustrations,  des  tableaux  et  des  graphiques  simples  pour  appuyer  un  travail  écrit  (des 
paragraphes  comptant  entre  deux  et  quatre  phrases). 

S’exprimer  par  écrit  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  écrite  et  de  la  terminolologie 
reliée  à ce  thème. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  fierté  envers  la  beauté  du  milieu  naturel. 
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ACTIVITES 


COMMENT  LES  ALBERTAINS  UTILISENT-ILS  LEURS 
RESSOURCES  NATURELLES? 

• Passer  en  revue  les  ressources  naturelles  de  l’Alberta  à l’aide  des  méthodes  suivantes  : 

- Demander  aux  élèves,  travaillant  par  deux,  de  discuter  de  la  nature  des  ressources  naturelles 
et  de  celles  qu’on  retrouve  en  Alberta. 

- Préparer  une  collection  d’illustrations  ou  un  ensemble  de  cartes  où  figurent  des  expressions. 
Au  fur  et  à mesure  que  l’on  montre  les  cartes  à la  classe  (illustrations  ou  expressions), 
demander  aux  élèves  de  lever  les  deux  mains  s’il  s’agit  d’un  exemple  de  ressource  naturelle, 
ou  une  seule  dans  le  cas  contraire. 

- Préparer  dix  déclarations,  certaines  vraies  et  d’autres  fausses,  au  sujet  des  ressources  natu- 
relles. Au  fur  et  à mesure  que  l’enseignant  lit  ces  déclarations,  les  élèves  doivent  réagir  aux 
déclarations  vraies  en  levant  le  pouce  (pouces  en  l’air)  et  aux  fausses  en  abaissant  le  pouce 
(pouces  en  bas).  Exemples  : 

(V)  L’eau  est  une  ressource  renouvelable.  Elle  peut  être  remplacée  par  la  pluie  et  par  la 
neige. 

(V)  Le  soleil  est  une  ressource  renouvelable.  Sa  source  de  chaleur  et  de  lumière  se 
renouvelle  constamment. 

(F)  Les  oiseaux  sont  une  ressource  non  renouvelable.  Tous  les  ans,  des  oiseaux  meurent. 
(V)  Le  sable  est  une  ressource  non  renouvelable.  Une  fois  qu’on  en  a fait  du  verre,  on  ne 
peut  plus  le  réutiliser. 

(V)  Le  charbon  est  une  ressource  non  renouvelable.  Une  fois  qu’il  a brûlé,  il  est  épuisé. 

(F)  Les  arbres  sont  une  ressource  non  renouvelable.  Il  en  pousse  de  nouveaux  après  un 
incendie. 

(V)  La  pluie  est  une  ressource  renouvelable.  Elle  s’évapore  puis  tombe  de  nouveau. 

(F)  Le  pétrole  (et  ses  dérivés)  est  une  ressource  renouvelable.  L’huile  usée  qui  provient 
des  automobiles  peut  être  utilisée  de  nouveau  pour  faire  autre  chose. 

(V)  Les  fleurs  sauvages  sont  une  ressource  renouvelable.  Il  en  repousse  chaque 
printemps. 

• Montrer  des  illustrations  représentant  les  façons  dont  nos  ressources  naturelles  sont  utilisées. 
Demander  aux  élèves  d’identifier  la  ressource  qui  est  à l’origine  du  produit  représenté  puis  de 
dire  s’il  s’agit  d’une  ressource  renouvelable  ou  non. 


2.  Développer  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


• Discuter  de  l’information  que  l’on  doit  recueillir  afin  de  pouvoir  répondre  à la  question  et  de  ce 
que  les  élèves  souhaitent  apprendre  au  sujet  des  ressources  naturelles.  La  classe  produit  une 
liste  de  questions.  Afficher  les  questions. 

Ex.  : Comment  la  ressource  nous  est-elle  fournie? 

Comment  utilisons-nous  la  ressource? 

Comment  transporte-t-on  la  ressource? 

Où  est  située  la  ressource? 

Est-ce  une  ressource  renouvelable  ou  non  renouvelable? 

• A l’aide  d’un  remue-méninges,  rechercher  où  les  élèves  peuvent  obtenir  l’information  néces- 
saire pour  répondre  aux  questions  produites. 

Ex.  : bibliothèque 
film  fixe/films 
brochures 

personnes-ressources 


-375- 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Choisir  une  ressource  naturelle  pour  que  la  classe  fasse  une  étude  de  cas  en  profondeur,  desti- 
née à fournir  un  exemple  représentatif  des  habiletés  de  recherche.  Il  est  possible  de  choisir 
des  exemples  à partir  de  l’unité  d’enseignement. 

Exemple  d’étude  de  cas  faite  au  sujet  de  l’eau  - revoir  les  questions  de  recherche,  modifier 
et/ou  ajouter  des  questions  appropriées  à l’étude  de  cas. 

Demander  aux  élèves  d’écrire  sur  une  feuille  de  papier  (ou  plusieurs)  une  liste  de  questions 
destinées  à promouvoir  la  collecte  d’information.  Un  format  du  genre  de  celui  qui  figure  ci- 
dessous  encouragera  l’emploi  d’expressions  qui  ne  renferment  que  les  idées-clés. 


EXEMPLE  D’UN  TABLEAU  DES  DONNÉES 
L’EAU 


D’où  vient  notre  eau? 

Où  se  trouve-t-elle  en  Alberta 

Comment  utilisait-on  l’eau  autrefois? 

Comment  utilise-t-on  l’eau  de  nos 
jours? 

Comment  transporte-t-on  l’eau? 

Autres  faits  intéressants 

Se  procurer  de  l’information  sur  l’eau  en  utilisant  différents  procédés  et  à l’aide  des  ressources 
disponibles  (par  ex.  : lectures,  illustrations,  tableaux,  orateurs  invités,  études  sur  le  terrain,  films, 
etc.).  Demander  aux  élèves  de  remplir  leur  tableau  des  données. 

Lorsque  c’est  terminé,  la  classe  note  l’information  recueillie  sur  un  grand  tableau  mural  qui 
représente  les  questions  figurant  sur  les  feuilles  de  données  des  élèves.  Demander  ensuite 
aux  élèves  d’ajouter  tout  élément  d’information  supplémentaire  sur  leur  propre  feuille  de  tableau 
des  données. 


Après  la  collecte  de  l’information,  discuter  des  façons  de  la  partager. 

Ex.  : rapport  écrit  bandes  magnétiques 

illustrations  collage 

dessins  animés  murale 

images  carte  géographique,  etc. 


Demander  à chaque  élève  de  présenter  l’information  qui  répond  à l’une  des  questions  au  sujet 
desquelles  on  a fait  des  recherches,  en  lui  donnant  le  choix  du  moyen  d’expression. 
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• Diviser  la  classe  en  groupes  de  deux  ou  en  petits  groupes.  Demander  aux  élèves  de  choisir 
une  ressource  naturelle,  renouvelable  ou  non  renouvelable,  comme  sujet  d’une  étude  de  cas  en 
profondeur. 


Encourager  les  élèves  à se  servir  de  diverses  méthodes  pour  présenter  leur  information. 


Exemple  1 

Ressource  non  renouvelable 


Méthodes 

d’exploitation 


Les  mineurs 


La  formation  du 
charbon 


Charbon 


Emplois 

actuels 


Q&) 


Comment  le 
charbon  s’est-il 
formé? 

Le  charbon 
albertain 

Où  le  trouve-t-on? 

Comment  le 
charbon  est 
transporté? 


Exemple  2 

Ressource  renouvelable 


Information 

recueillie 


Mise  en 
application  de 
l’information 
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Demander  aux  groupes  de  partager  leur  information. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  la  question  : «Comment  les  Albertains  utilisent-ils  leurs  res- 
sources naturelles?»  Demander  aux  élèves  de  travailler  par  deux,  de  se  concentrer  sur  une 
ressource  en  particulier  et  de  répondre  à la  question  en  utilisant  l’information  qu’ils  ont  acquise. 

Leur  demander  de  partager  leur  information  avec  un  autre  groupe. 

• Discussion  : 

Existe-t-il  des  similarités  entre  les  manières  dont  les  ressources  renouvelables  sont  utili- 
sées? Et  des  différences? 

Existe-t-il  des  similarités  entre  les  manières  dont  les  ressources  non  renouvelables  sont  uti- 
lisées? Et  des  différences? 


CINQUIÈME  PARTIE  :QUEL  EST  L’EFFET  DE  LA  TECHNOLOGIE 

SUR  L’EMPLOI  DES  RESSOURCES  NATU- 
RELLES? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 6 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta 
(film  fixe) 

Atlas  (ex.  : Atlas  des  Jeunes-Alberta) 

Photographies  aériennes 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Notre  mode  de  vie  et  notre  environnement  sont  influencés  par  la  disponibilité  et  l’utilisation  des 
ressources  naturelles. 

Concept 

Environnement 
Faits  et  contenu 

Les  gens  modifient  et  changent  leur  environnement  selon  leurs  besoins  (ex.  : construction  de 
routes). 

Les  changements  de  la  technologie  peuvent  influencer  notre  utilisation  des  ressources  naturelles 
(par  ex.  : les  pipelines  peuvent  transporter  le  pétrole  et  le  gaz  vers  les  marchés  beaucoup  plus 
rapidement  que  d’autres  moyens  de  transport). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Trouver  l’information  en  lisant  pour  repérer  l’idée  principale  et  les  détails  complémentaires. 

Utiliser  et  interpréter  des  photographies  aériennes  et  des  cartes  géographiques  de  l’Alberta. 

Utiliser  des  cartes  à échelles  et  thèmes  différents  (ex.  : ressources  naturelles)  dans  un  atlas. 
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Analyser  comment  les  changements  dans  la  technologie  peuvent  influencer  notre  utilisation  des 
ressources  naturelles. 

Analyser  comment  l’utilisation  d’une  ressource  naturelle  peut  avoir  une  influence  sur  le  reste  de 
l’environnement. 

Comparer  et  opposer  des  points  de  vue  et  des  valeurs  sous-jacentes,  par  exemple  sur  l’utilisation 
des  ressources  de  l’Alberta. 

Participation 

Contribuer  activement  aux  discussions,  en  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 
Participer  à des  discussions  ou  à des  activités  de  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies. 
Coopérer  et  négocier  pour  régler  les  problèmes  de  groupe. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Prise  de  conscience  de  l’impact  que  les  gens  peuvent  avoir  sur  l’environnement. 

Respect  envers  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  propriété  d’autrui. 


QUEL  EFFET  LA  TECHNOLOGIE  A-T-ELLE  SUR  L’UTILI- 
SATION DES  RESSOURCES  NATURELLES? 

• Concept  de  technologie— -Afin  d’aider  les  élèves  à comprendre  comment  la  technologie  a 
changé  le  mode  de  vie  des  Albertains,  leur  demander  de  remplir  un  tableau  semblable  à celui- 
ci  : 


Se  rendre  au  magasin 


Faire  des  biscuits 


Aller  en  Europe 


Labourer  la  terre 


Obtenir  du  secours  en  cas 
d’urgence 


Prendre  un  bain 


Balayer  le  plancher 


Chauffer  une  maison 


Se  distraire 


COMMENT  ON  LE 
FAISAIT  DANS  LE 
PASSÉ 

COMMENT  ON  LE  FAIT 
AUJOURD’HUI 

ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  questions  d’enquête 
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Les  exemples  mentionnés  ci-dessus  montrent  comment  la  technologie  peut  avoir  changé  le  mode  de 
vie.  Poser  aux  élèves  la  question  suivante  : «Qu’est-ce  que  la  technologie?»  Inscrire  les  réponses  au 
tableau  et  en  discuter.  Demander  à la  classe  de  formuler  une  définition  et  l’écrire  au  tableau. 


• Demander  aux  élèves  de  choisir  une  région  à étudier  du  point  de  vue  des  changements  subis 
par  la  technologie.  Recommencer  l’exercice  plusieurs  fois;  demander  ensuite  à des  groupes  de 
deux  de  produire  des  exemples  supplémentaires;  par  ex.  : 


instruments  pour  écrire 
passé  - plume  et  encre 
présent  - stylo-bille 
avenir  - machine  de 
traitement  de  texte 


transports 
cheval 
automobiles 
voyage  spatial 


communication 
de  bouche  à oreille 
radio/télévision 
satellite 


lunch  des  élèves 
tartine  de  confiture 
sandwich  à la  viande/pomme/ 
crème-dessert  en  conserve 
pilule 


2.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Changements  intervenus  dans  la  technologie — À l’aide  des  ressources  disponibles,  telles 
que  photographies  aériennes,  cartes  topographiques,  tableaux,  graphiques  et  diagrammes,  voir 
les  changements  qui  sont  survenus  entre  le  passé  et  le  présent  et  en  faire  la  liste  dans  des 
cahiers. 

Ex.  : moins  de  régions  boisées  en  Alberta 

davantage  de  gens  habitant  dans  les  villes 
davantage  de  terres  défrichées 
davantage  de  routes  et  d’autoroutes 
davantage  d’aéroports 
moins  de  petites  fermes 

• En  utilisant  l’une  des  ressources  en  exemple,  discuter  des  changements  qui  sont  intervenus 
dans  la  manière  dont  nous  utilisons  nos  ressources  naturelles  et  qui  sont  dus  à la  technologie. 
Ex.  : l’agriculture. 

1.  Quelles  étaient  les  méthodes  utilisées  pour  ensemencer  la  terre? 

2.  Quelles  sont  les  méthodes  utilisées  de  nos  jours  pour  ensemencer  la  terre? 

3.  Quelles  difficultés  ont  accompagné  l’accroissement  de  la  technologie? 

4.  Quels  avantages  sont  le  résultat  de  la  technologie? 

Se  concentrer  sur  les  changements  apportés  par  la  technologie  en  posant  la  question  : Quel 
est  l’effet  de  la  technologie  sur  l’utilisation  des  ressources  naturelles  depuis  le  passé  jusqu’à 
nos  jours? 

Ex.  : Énumérer  les  manières  dont  l’agriculture  a changé. 


COMMUNAUTÉ  RURALE 


PASSÉ 

PRÉSENT 

Moins  de  terres  cultivées 

Davantage  de  terres  cultivées 

Cheval  et  charrue 

Tracteur 

Terre  non  arable 

Système  d’irrigation 

- 380  - 


• Demander  aux  élèves  de  choisir  une  ressource  naturelle  dans  le  but  de  rechercher  en  quoi  elle 
a été  affectée  par  la  technologie.  Illustrer  et  indiquer  sur  une  roue  du  temps  en  quoi  la  techno- 
logie utilisée  pour  se  procurer  la  ressource  a changé. 

Demander  aux  élèves,  divisés  en  petits  groupes,  de  partager  l’information  qui  figure  sur  leurs 
roues  du  temps.  Par  exemple  : 


Afficher  les  roues  du  temps  sur  des  tableaux  d’affichage. 
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• Impact  de  la  technologie  sur  l’environnement — Choisir  plusieurs  ressources  naturelles  en 
vue  d’une  étude  de  cas  centrée  sur  l’impact  que  la  technologie  a sur  l’environnement  (endroit). 
Utiliser  des  illustrations,  des  articles  de  journaux,  des  extraits  d’un  livre  ou  d’un  scénario.  L’en- 
seignant a la  possibilité  d’élaborer  des  scénarios  semblables  à ceux  qui  figurent  ci-dessous. 

SCÉNARIO  NUMÉRO  UN 

Depuis  des  années,  ma  famille  se  rend  au  même  lac.  Ce  qui  nous  a vraiment  beaucoup  plu  au  sujet  de 
ce  lac,  c’est  qu’il  était  entouré  de  vallées  sablonneuses  et  de  collines  couvertes  d’énormes  pins  gris. 
Nous  aimions  nous  promener  le  long  des  pistes  faites  par  les  animaux  dans  les  forêts  de  pins  gris.  Les 
vallées  et  les  collines  étaient  couvertes  d’épais  buissons  et  parmi  ceux-ci  on  trouvait  des  plants  de 
bleuets  et  de  canneberges.  Tous  les  ans,  de  plus  en  plus  de  campeurs  visitent  le  lac.  De  plus  en  plus 
de  campeurs  apportent  des  bicyclettes  hors  des  sentiers  balisés,  des  motos  et  quelquefois,  des  véhi- 
cules à quatre  roues  motrices.  Les  plantes  qui  naguère  poussaient  dans  le  sable  sont  rapidement  en 
voie  de  disparition. 


Discussion  : 

En  quoi  la  technologie  a-t-elle  affecté  cet  environnement? 

Qu’arrivera-t-il  au  sol,  surtout  s’il  est  sablonneux,  lorsque  les  plantes  auront  disparu? 

En  quoi  les  animaux  qui  vivent  dans  la  région  en  seront-ils  affectés? 

En  quoi  les  gens  qui  aiment  camper  en  seront-ils  affectés? 

SCÉNARIO  NUMÉRO  DEUX 

Mon  frère  Prem  et  moi  aimions  jouer  dans  le  champ  qui  se  trouvait  derrière  notre  maison.  Bien  que 
nous  vivions  dans  une  grande  ville,  notre  maison  se  trouvait  à ses  limites.  Il  y avait  derrière  notre  mai- 
son un  petit  ravin  boisé  à côté  d’un  grand  champ  herbu.  Prem  et  moi  passions  de  nombreuses  heures 
dans  le  ravin  à observer  les  merles  d’Amérique  et  les  gros-becs.  Parfois,  il  nous  est  même  arrivé 
d’apercevoir  un  écureuil.  Un  jour,  nous  avons  même  vu  une  mouffette  mais  nous  ne  sommes  pas  restés 
assez  longtemps  pour  voir  si  elle  avait  des  petits.  Nous  aimions  aussi  simplement  jouer  dans  les  arbres. 
Parfois,  nous  ramassions  des  feuilles  ou  des  fleurs  des  champs  pour  notre  maman.  Nos  amis  aussi 
venaient  y jouer.  Ensemble,  nous  faisions  voler  nos  cerfs-volants,  nous  jouions  au  soccer  ou  à des  jeux 
de  poursuite  dans  le  grand  champ. 


Notre  ville  semble  s’étendre  de  plus  en  plus  rapidement.  Tout  d’abord,  on  a construit  un  centre  com- 
mercial à l’extrémité  du  champ.  Ensuite,  on  a bâti  plusieurs  maisons  le  long  du  ravin.  Nous  avons  eu 
moins  d’espace  pour  jouer.  À présent,  on  est  en  train  de  construire  d’autres  habitations.  Nos  parents 
nous  disent  de  ne  pas  aller  jouer  dans  le  ravin  ou  dans  le  champ  parce  qu’ils  sont  une  propriété  privée. 

Discussion  : 

En  quoi  la  croissance  d’une  grande  ville  affecte-t-elle  les  gens? 

En  quoi  la  croissance  d’une  grande  ville  affecte-t-elle  l’environnement? 

SCÉNARIO  NUMÉRO  TROIS 

Mon  grand-père  utilisait  des  chevaux  pour  cultiver  (labourer)  les  champs  avant  de  semer  le  blé.  C’était 
un  dur  travail  pour  grand-père  et  pour  ses  chevaux.  Bien  qu’il  y ait  eu  des  jours  où  il  aurait  voulu  travail- 
ler plus  longtemps,  les  chevaux  avaient  besoin  de  manger  et  de  se  reposer.  Il  y avait  des  limites  à 
l’étendue  de  terrain  qu’il  pouvait  préparer  pour  les  semis.  Maintenant,  mon  père  possède  un  gros  et 
puissant  tracteur  qui  est  plus  efficace  que  des  chevaux.  En  plus  de  bénéficier  du  confort  de  sa  cabine 
climatisée,  il  est  aussi  en  mesure  de  cultiver  de  plus  grands  champs  plus  rapidement. 

Discussion  : 

Quelle  a été  l’influence  de  la  technologie  sur  l’agriculture? 

Quelle  a été  l’influence  de  la  technologie  sur  le  terrain? 
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Demander  aux  élèves  de  se  concentrer  sur  leurs  roues  du  temps.  Chercher  à savoir  si  l’envi- 
ronnement a été  affecté  par  la  technologie. 


• Demander  aux  élèves,  en  groupes  de  deux,  d’utiliser  les  ressources  disponibles  pour  découvrir 
d’autres  exemples  de  la  manière  dont  la  technologie  a affecté  l’environnement. 


3.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  de  concentrer  leur  attention  sur  leurs  roues. 

Discussion  : 

Quel  est  l’effet  de  la  technologie  sur  la  ressource  naturelle  que  vous  avez  étudiée? 

Quelles  sont  vos  prédictions  sur  les  futurs  effets  de  la  technologie  sur  cette  même  res- 
source? 

• Diviser  la  classe  en  groupes.  Demander  à chaque  groupe  d’élèves  de  discuter  des  avantages 
et  des  inconvénients  de  l’effet  de  la  technologie  sur  une  ressource  naturelle  donnée  et  de  noter 
leurs  impressions.  Demander  à chaque  groupe  de  partager  ses  idées.  Les  placer  sur  un 
tableau  d’affichage. 

• Diviser  la  classe  en  groupes  pour  débattre  des  pour  et  des  contre  que  représentent  les  effets 
de  la  technologie  sur  notre  vie  ou  sur  l’environnement,  en  utilisant  la  feuille  d’activité  PCB  figu- 
rant dans  la  section  «Stratégies». 


Diviser  la  classe  en  groupes  de  deux,  puis  écrire  et  présenter  une  saynète  ou  un  spectacle  de 
marionnettes  montrant  quelle  influence  la  technologie  a eu  sur  notre  vie  ou  sur  l’environnement. 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  pour  justifier  leurs  idées  au  sujet  de  l’impact 
que  la  technologie  a eu  sur  leur  vie  ou  sur  l’environnement;  leur  demander  ensuite  de  prédire 
l’impact  qu’elle  peut  avoir  dans  l’avenir. 


SIXIÈME  PARTIE  : LES  GENS  DEVRAIENT-ILS  APPORTER  DES 


OU 


CHANGEMENTS  MAJEURS  À LEUR  ENVIRON- 
NEMENT POUR  SATISFAIRE  LEURS  BESOINS? 
(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PREVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta 


(Film  fixe) 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 


Généralisation 

Notre  mode  de  vie  et  notre  environnement  sont  influencés  par  la  disponibilité  et  l’utilisation  des  res- 
sources naturelles. 


Concept 

Environnement 


-383  - 


Faits  et  contenu 

Les  gens  modifient  et  changent  l’environnement  selon  leurs  besoins  (ex.  : construction  de  routes). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Trouver  l’information  et  faire  des  inférences  à partir  de  ressources  illustrées  (images,  graphiques, 
tableaux). 

Analyser  comment  l’utilisation  d’une  ressource  naturelle  peut  avoir  une  influence  sur  le  reste  de 
l’environnement. 

Comparer  et  opposer  des  points  de  vue  et  des  valeurs  sous-jacentes,  par  exemple  sur  l’utilisation 
des  ressources  de  l’Alberta. 

Communication 

Organiser  l’information  à l’aide  d’un  simple  plan  d’ensemble,  d’un  diagramme,  d’un  tableau  d’asso- 
ciations, etc. 

Participation 

Contribuer  activement  aux  discussions  en  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Participer  à des  discussions  ou  à des  activités  de  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies. 
Planifier,  mettre  à exécution  et  évaluer  une  action  au  sujet  de  la  conservation. 

Stratégie  de  prise  de  décisions 

Identifier  la  question  d’ordre  social. 

Élaborer  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

Passer  à l’action  (si  c’est  possible  et  souhaitable). 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Prise  de  conscience  de  l’impact  que  les  gens  ont  sur  l’environnement. 

Appréciation  et  fierté  envers  la  beauté  de  l’environnement  naturel. 

Intérêt  à protéger  les  besoins  des  futurs  Albertains. 

Respect  envers  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  propriété  d’autrui. 

ACTIVITÉS 


LES  GENS  DEVRAIENT-ILS  APPORTER  DES  CHANGE- 
MENTS MAJEURS  À L’ENVIRONNEMENT  POUR  SATIS- 
FAIRE LEURS  BESOINS? 

• Choisir  un  livre,  une  histoire  ou  un  fait  d’actualité  qui  montre  des  changements  qui  ont  une 
influence  sur  l’environnement. 

Discussion  : 

Quel  était  le  problème? 

Comment  la  technologie  a-t-elle  changé  la  vie? 

Quels  étaient  les  inconvénients? 

Quelle  a été  l’influence  de  la  technologie  sur  l’environnement?  (Au  fur  et  à mesure  que 
l’on  a abattu  des  arbres,  l’utilisation  de  la  terre  a changé.  Au  fur  et  à mesure  que  l’on  a 
construit  des  usines,  la  pollution  de  l’air  et  de  l’eau  a augmenté.) 


1.  Identifier  la  question  d’ordre  social 


-384- 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Discussion  : 

Si  nous  voulions  découvrir  davantage  d’information  pour  résoudre  la  question  d’ordre  social  inti- 
tulée «Les  gens  devraient-ils  modifier  l’environnement  pour  satisfaire  leurs  besoins?»,  à quelles 
questions  nous  faudrait-il  répondre? 

Ex.  : Comment  les  Albertains  changent-ils  leur  environnement? 

Quelles  sont  les  raisons  qui  ont  motivé  le(s)  changement(s)? 

Quels  sont  les  avantages?  Et  les  inconvénients? 

Peut-on  utiliser  une  (ou  des)  ressource(s)  naturelle(s)  sans  modifier  l’environnement? 
Dans  l’affirmative,  comment? 

• Discussion  : 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information  pour  répondre  à nos  questions? 

Ex.  : se  servir  d’exemples  tirés  de  la  communauté 

utiliser  des  membres  de  la  communauté  comme  personnes-ressources 
bibliothèque 

brochures  disponibles  auprès  des  différents  bureaux  du  gouvernement 
films  fixes 
journaux,  etc. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Fournir  des  exemples  représentant  la  manière  dont  les  gens,  au  sein  de  leur  communauté,  ont 
changé  l’environnement  afin  de  répondre  à leurs  besoins.  Demander  aux  élèves  de  donner  des 
exemples  supplémentaires. 

Ex.  : En  s’agrandissant,  la  ville  déborde  sur  de  la  bonne  terre  agricole. 

Moins  d’endroits  boisés  réservés  aux  parcs  dans  la  ville. 

Production  de  blé  d’hiver  adapté  au  climat  du  sud  de  l’Alberta. 

Au  fur  et  à mesure  que  l’on  coupe  des  arbres,  le  sol  s’envole  et  se  disperse. 

Niveau  de  bruit  augmentant  dans  les  grandes  villes  en  raison  de  l’accroissement  de  la 
circulation. 

A mesure  que  l’on  défriche  les  endroits  boisés,  les  animaux  n’ont  plus  d’endroits  où 
vivre. 

Les  produits  chimiques  utilisés  pour  augmenter  la  production  des  récoltes  affectent  la 
flore  et  la  faune  dans  les  ruisseaux  et  les  lacs  de  la  région. 

Les  agriculteurs  débroussaillent  les  régions  boisées  pour  agrandir  les  champs. 
L’exploration  pétrolière  endommage  les  arbres. 

L’exploration  pétrolière  affecte  la  faune. 

• Montrer  le  film  fixe  L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta.  Alors  que  les  élèves 
regardent  le  film  fixe,  leur  demander  de  repérer  les  manières  dont  les  Albertains  ont  modifié  leur 
environnement  pour  répondre  à leurs  besoins  et  en  faire  la  liste. 

Après  qu’ils  ont  regardé  une  partie  ou  la  totalité  du  film  fixe,  demander  aux  élèves  de  partager 
l’information  recueillie  lors  du  visionnement  du  film. 

Choisir  un  ou  deux  exemples  à partir  de  la  liste  produite  et  en  faire  une  mini-question  d’ordre 
social. 

Exemples  de  questions  destinées  à orienter  l’enquête  : 

Quelle  importance  l’utilisation  de  cette  ressource  naturelle  a-t-elle  pour  nous? 
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En  quoi  l’utilisation  de  cette  ressource  naturelle  a-t-elle  modifié  l’environnement? 
Devrions-nous  apporter  des  changements  majeurs  à l’environnement  dans  le  but  de  satis- 
faire nos  besoins?  (Faire  la  liste  des  idées  émises  par  les  élèves  et  y joindre  des  raisons 
justificatives.) 

Donner  à chaque  élève  un  modèle  de  prise  de  décisions  (par  ex.  : un  arbre  à décision  pour 
noter  leurs  idées). 


• Choisir  plusieurs  exemples  fournis  par  les  élèves  au  cours  des  exercices  précédents  (exemples 
tirés  de  sa  propre  communauté  et  du  film  fixe)  dans  le  but  d’en  faire  des  études  de  cas.  Utili- 
ser certaines  des  idées  que  les  élèves  ont  émises  afin  de  se  procurer  des  éléments  d’informa- 
tion dans  la  section  intitulée  «Élaborer  des  questions  et  un  plan  de  recherche». 


Demander  aux  élèves  travaillant  en  petits  groupes  d’examiner  une  ressource  naturelle  spécifi- 
que et  de  décider  s’il  est  nécessaire  d’apporter  des  changements  majeurs  à notre  environne- 
ment afin  de  satisfaire  nos  besoins.  Les  questions  utilisées  lors  de  l’activité  précédente  peu- 
vent servir  à l’orientation  des  discussions.  Chaque  groupe  doit  noter  ses  idées  sur  un  modèle 
de  décision.  En  voici  un  exemple. 

Exemple  de  tableau  de  groupe  : 

Question  d’ordre  social  : Devrait-on  enlever  les  arbres  et  les  buissons  qui  bordent  les  routes  de  campagne? 


1er  CHOIX 

Non.  on  ne  devrait  pas  enlever  les  arbres 
et  les  buissons. 


2e  CHOIX 

Oui,  on  devrait  enlever  les  arbres  et  les  buissons. 


3e  CHOIX 

On  devrait  conserver  la  plupart  des  arbres  et 
des  buissons,  sauf  ceux  qui  se  trouvent  près  de 
virages.  At 


POUR 

CONTRE 

POUR 

CONTRE 

• Procure  de  la 

• Les  grands  arbres 

• Va  embellir  le  bord  de 

• Plus  de  travail 

nourriture  et  un  abri 

peuvent  gêner  les 

la  route. 

d’entretien. 

aux  oiseaux  et  aux 

lignes  de  transport 

animaux. 

d'électricité. 

• Les  lignes  de 

• Les  oiseaux  et  les 

transport  d'électricité 

animaux  en  souffrent. 

• Procure  des  baies 

• Les  arbres  peuvent 

ne  seront  plus 

sauvages  aux 

limiter  la  visibilité 

gênées. 

• Ceux  qui  ramassent 

humains. 

dans  les  virages. 

• La  visibilité  dans  les 

les  baies  sauvages  et 
les  champignons 

• Laisse 

virages  ne  sera  plus 

subissent  une  perte. 

l'environnement  à 

limitée. 

l'état  naturel. 

• Il  sera  plus  facile  de 

couper  l’herbe! 

POUR 

CONTRE^*^ 

• Assure  une  bonne 
visibilité  pour  les 
automobilistes. 

• Il  est  plus  difficile  de 
couper  l'herbe  au 
bord  des  routes. 

• Procure  nourriture  et 
abri  aux  oiseaux  et 
aux  animaux. 

• Seuls  les  arbres  qui 
gênent  les  lignes  de 
transport  d'électricité 
sont  coupés. 

Ma  décision 


• Se  référer  à la  question  de  recherche  élaborée  pour  guider  l’enquête.  Discuter  des  questions. 
Vérifier  qu’on  y a bien  répondu. 


4.  Penser  à d’autres  solutions 


• Dire  aux  élèves  que  l’information  a été  recueillie  grâce  à l’examen  d’études  de  cas  spécifiques. 

À présent,  on  va  se  concentrer  sur  une  question  d’ordre  social  de  plus  grande  envergure,  à 

d 
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savoir  : «Les  gens  devraient-ils  apporter  des  changements  majeurs  à leur  environnement  dans 
le  but  de  satisfaire  leurs  besoins?» 

Discuter  des  points  suivants  et  écrire  ce  qui  se  dit  au  tableau  : 

De  quels  choix  disposons-nous? 

Quels  sont  les  avantages  et  les  inconvénients  de  chaque  choix? 


5.  Faire  un  choix 


• Demander  à chaque  élève  de  choisir  leur  solution  et  de  la  présenter  sous  forme  visuelle  (par 
ex.  : une  illustration,  un  collage,  une  sculpture,  un  transparent  pour  rétroprojecteur)  pour 
présenter  les  raisons  qui  ont  motivé  son  choix. 

• Partager  certains  des  dessins  ou  des  transparents  pour  rétroprojecteur  avec  le  reste  de  la 
classe. 


6.  Passer  à l’action 


• Demander  à chaque  élève  de  penser  à une  action  représentative  de  leur  choix  montrant  ce  que 
les  gens  peuvent  faire  ou  continuer  à faire  et  en  prendre  note.  Exemples  d’actions  accomplies 
par  les  élèves: 

Ne  pas  gaspiller  autant  de  papier  parce  que  nos  arbres  vont  disparaître. 

Continuer  à utiliser  autant  de  papier  qu’avant  parce  que  les  arbres  sont  une  ressource 
renouvelable. 

Planter  des  arbres  afin  d’offrir  des  abris  aux  oiseaux. 

Ne  pas  autoriser  les  motos  sur  les  sentiers  pédestres  dans  les  parcs. 

• Si  les  idées  formulées  peuvent  être  concrétisées,  par  les  élèves  ou  par  un  groupe,  planifier  et 
agir  en  conséquence,  puis  discuter  de  l’action  et  du  plan  qui  ont  été  appliqués. 

Discussion  : 

Pensez  à ce  que  vous  avez  fait.  Est-ce  que  c’était  une  bonne  idée?  Pourquoi? 

Est-ce  que  vous  aimeriez  apporter  une  modification  à ce  que  vous  avez  fait?  Si  oui,  com- 
ment? 

Est-ce  que  c’était  une  bonne  manière  d’examiner  notre  question  d’ordre  social?  Pourquoi 
ou  pourquoi  pas? 


SEPTIÈME  PARTIE  : COMMENT  DEVRIONS-NOUS  CONSERVER 

NOS  RESSOURCES  NATURELLES? 
(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta 
(Film  fixe) 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

La  conservation  est  importante  pour  le  futur  de  l’Alberta. 

Concept 

Conservation 
Faits  et  contenu 

Pourquoi  conserver  les  ressources  naturelles  : 

Manières  de  conserver  les  ressources  naturelles  et  de  protéger  notre  environnement  : 

- aller  au  magasin  à pied  au  lieu  de  prendre  la  voiture. 

- éteindre  la  lumière  lorsqu’on  quitte  une  pièce. 

- utiliser  des  récipients  adéquats  pour  les  ordures. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  en  faisant  un  sondage  d’opinions  sur  la  conservation  des  ressources  en 
Alberta. 

Prévoir  les  conséquences  d’une  mauvaise  utilisation  des  ressources  naturelles. 

Comparer  et  opposer  des  points  de  vue  et  des  valeurs  sous-jacentes,  par  exemple  sur  l’utilisation 
des  ressources  de  l’Alberta. 

Participation 

Planifier,  mettre  à exécution  et  évaluer  une  action  au  sujet  de  la  conservation. 


OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Intérêt  à protéger  les  besoins  des  futurs  Albertains. 
Coopération  dans  les  efforts  pour  la  conservation. 

ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


COMMENT  DEVRIONS-NOUS  CONSERVER 
SOURCES  NATURELLES? 


NOS  RES- 


• Écrire  le  mot  «conservation»  au  tableau.  Présenter  aux  élèves  cinq  exemples  démontrant  la 
conservation  ainsi  que  cinq  non-exemples,  en  utilisant  des  illustrations,  le  jeu  de  rôles  ou  en 
formulant  des  déclarations. 


Après  la  présentation  de  chaque  exemple,  indiquer  s’il  s’agit  d’un  exemple  de  conservation  ou 
du  contraire.  Dans  le  cas  où  l’on  utilise  des  illustrations,  il  est  possible  de  les  afficher  sous  les 
titres  suivants. 

Ex.  : Réutiliser  des  bouts  de  papier. 

Recycler  les  canettes  de  boisson  gazeuse. 

Une  poubelle  pleine  de  tasses  en  styromousse. 

Des  lumières  allumées  dans  une  pièce  vide. 

Demander  aux  élèves  de  travailler  avec  un  partenaire  à l’élaboration  d’une  définition  pour  le  mot 
«conservation».  Partager  les  définitions  obtenues. 

• Afficher  la  question  d’ordre  social. 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Demander  aux  élèves  de  spécifier  la  nature  de  l’information  qu’il  faut  recueillir  afin  d’être  en 
mesure  de  répondre  à la  question.  Produire  d’autres  questions,  le  cas  échéant. 


• Demander  aux  élèves  de  spécifier  où  l’on  peut  se  procurer  l’information. 
Ex.  : Personnes-ressources 

Brochures  distribuées  par  les  agences 
Parents,  etc. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Garder  les  ordures  générées  en  une  journée  dans  la  classe  ou  la  salle  des  repas.  Les  montrer 
puis  discuter  des  questions  suivantes  : 

Que  pourrait-on  réutiliser? 

Comment  pourrait-on  réutiliser  certains  articles? 

Quels  autres  matériaux  pourrait-on  utiliser  qui  n’appartiennent  pas  à la  catégorie  «à  jeter»? 

• Montrer  pour  la  seconde  fois  le  film  fixe  L’impact  de  l’homme  sur  les  paysages  de  l’Alberta. 
Demander  aux  élèves  de  repérer  les  exemples  de  conservation  et  d’en  faire  la  liste.  Après  le 
visionnement,  partager  l’information  recueillie  sur  la  conservation  et  la  noter  sur  un  tableau. 

• Utiliser  les  matériaux  disponibles  ou  certaines  des  manières  suggérées  par  les  élèves  afin  de 
recueillir  des  éléments  d’information  supplémentaires.  Le  ministère  de  l’Environnement  est  une 
bonne  source  d’information. 

• Diviser  la  classe  en  groupes  et  demander  aux  élèves  de  discuter  ensemble  et  de  noter  leurs 
idées  au  sujet  de  la  conservation  des  ressources  naturelles.  Afficher  la  liste  en  vue  de  l’utiliser 
comme  banque  d’idées. 

Ex.  : éteindre  la  lumière  recycler  les  boîtes  de  conserve 

fermer  le  robinet  lorsque  l’on  se  fait  recycler  le  verre 

un  shampooing  faire  un  compost 

recycler  les  journaux  rester  moins  longtemps  sous  la  douche 

réutiliser  les  sacs  en  plastique 

• Demander  aux  élèves  d’aider  à élaborer  des  questions  en  vue  d’effectuer  un  sondage  d’opinion 
sur  la  conservation  en  utilisant  certaines  des  idées  qui  ont  été  formulées  au  sujet  de  la  conser- 
vation des  ressources  naturelles.  Voir  l’exemple  ci-après  : 

• Demander  à chaque  élève  de  se  servir  du  questionnaire  de  sondage  pour  interviewer  plusieurs 
personnes  (par  ex.  : un  enseignant,  un  élève,  un  parent  et/ou  un  voisin),  afin  de  se  procurer  de 
l’information. 
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1. 

Sondage  sur  la  conservation 

Éteignez-vous  la  lumière  lorsque  vous  quittez  une  pièce? 

oui 

non 

2. 

Fermez-vous  un  robinet  d’eau  si  vous  vous  apercevez  qu’il 
dégoutte? 

oui 

non 

3. 

Devrions-nous  remplacer  les  arbres  qui  ont  été  abattus? 

oui 

non 

4. 

Devrait-on  permettre  d’arroser  les  pelouses  pendant  les  périodes 
de  sécheresse? 

oui 

non 

5. 

Devrait-on  encourager  les  gens  à voyager  dans  la  même 
automobile  afin  de  conserver  l’essence? 

oui 

non 

6. 

Devrait-on  prendre  les  animaux  au  piège  afin  de  se  procurer  leur 
fourrure? 

oui 

non 

7. 

Devrait-on  faire  payer  une  amende  aux  compagnies  si  elles  sont 
coupables  de  pollution? 

oui 

non 

8. 

Devrait-on  conserver  le  papier  en  écrivant  des  deux  côtés  d’une 
feuille? 

oui 

non 

9. 

Devrions-nous  avoir  des  hebdomadaires  plutôt  que  des  quotidiens 
afin  de  préserver  nos  forêts? 

oui 

non 

10. 

Devrions-nous  rechercher  d’autres  sources  d’énergie  afin  de 
remplacer  nos  combustibles  fossiles? 

oui 

non 

11. 

Devrions-nous  réutiliser  les  sacs-repas  (papier  brun)  et  les  sacs 
de  plastique? 

oui 

non 

12. 

Devrions-nous  utiliser  des  engrais  et  des  pesticides  dans  notre 
jardin? 

oui 

non 

13. 

Devrions-nous  composter  les  mauvaises  herbes  et  l’herbe  de 
pelouse  coupée  au  lieu  de  les  envoyer  au  dépotoir? 

oui 

non 
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Composer  un  graphique  de  classe  en  utilisant  l’information  recueillie. 


Sondage  sur  la  conservation 


50 

40 

Personnes  ^0 
20 

10 

0 


#1  #2  #3 

Numéro  de  la  question  demandée. 


4.  Penser  à d’autres  solutions/faire  un  choix 


• Expliquer  que  l’on  vient  de  discuter  des  différents  moyens  de  conservation  ainsi  que  des  opi- 
nions des  autres  personnes  au  sujet  de  la  conservation.  Diviser  la  classe  en  groupes  pour  les 
activités  suivantes  : 

1 . Faire  une  liste  de  ce  que  nous  faisons  dans  le  but  de  conserver  les  ressources  naturelles  à 
la  maison,  à l’école  et  dans  la  communauté. 

2.  Faire  une  liste  montrant  comment  nous  devrions  conserver  nos  ressources  naturelles. 

3.  À partir  de  votre  liste,  choisissez  plusieurs  (trois  ou  quatre)  moyens-clés  de  conserver  nos 
ressources  naturelles.  Donnez  des  raisons  pour  justifier  vos  choix. 

4.  Soyez  prêts  à partager  vos  idées  avec  le  reste  de  la  classe. 

• Afficher  les  idées  formulées  par  les  différents  groupes. 


5.  Passer  à l’action 


• Demander  aux  élèves  de  manifester  leurs  opinions  sur  le  sujet  de  la  conservation  en  faisant  des 
affiches  destinées  à être  exposées  dans  l’école  ou  dans  la  communauté. 

ou 

Faire  un  bulletin  de  classe  au  sujet  de  la  conservation  à l’intention  des  autres  élèves  et/ou  des 
parents  en  écrivant,  par  exemple,  sur  des  sacs-repas  (papier  brun)  utilisés. 

• Demander  à chaque  élève  de  penser  à une  chose  qu’il  peut  faire  pour  promouvoir  la 
conservation. 

Ex.  : réutiliser  des  bouts  de  papier 

récupérer  des  bouteilles  et  des  canettes  de  boisson  gazeuse  pour  le  recyclage 
éteindre  les  lumières 

aller  à l’école  à pied  au  lieu  d’y  être  conduit  en  voiture  par  les  parents 

Après  que  les  élèves  ont  mis  leur  plan  d’action  à exécution,  discuter  des  questions  suivantes  : 
Qu’avez-vous  fait  pour  conserver  nos  ressources  naturelles  et  comment  vous  sentez-vous 
après  votre  contribution? 
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Existe-t-il  d’autres  moyens  de  promouvoir  la  conservation? 
Comment  pouvez-vous  participer  davantage  à la  conservation? 


HUITIÈME  PARTIE  : ACTIVITÉ  CULMINANTE 


TEMPS  PRÉVU  : 

5 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Carte  routière  de  l’Alberta 

Carte  muette  de  l’Albera 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Communication 

Utiliser  des  illustrations  (ex.  : bande  dessinée,  affiche)  pour  indiquer  les  modes  d’utilisation  des 
ressources  naturelles  ou  l’importance  de  la  conservation. 

ACTIVITÉS 


• Les  activités  culminantes  qui  suivent  peuvent  s’accomplir  dans  des  centres  d’apprentissage,  en 

petits  groupes  ou  dans  le  cadre  de  la  classe  au  complet.  Choisir  plusieurs  des  activités  suivantes 

en  fonction  des  besoins  particuliers  des  élèves. 

- Regarder  une  vidéo  ou  une  émission  de  télévision  sur  la  conservation.  Reconnaître  des 
moyens  de  conserver  l’énergie  et  les  ressources  naturelles. 

- Donner  à chaque  élève  une  carte  routière  de  l’Alberta  ainsi  qu’une  carte  muette  de  l’Alberta,  un 
atlas  et  un  tableau  des  ressources  naturelles.  Demander  aux  élèves  de  planifier  une  excursion 
à partir  de  leur  ville  vers  plusieurs  sites  de  ressources  en  Alberta.  Les  élèves  doivent  écrire  les 
numéros  des  autoroutes  et  des  routes  qu’ils  empruntent  alors  qu’ils  visitent  au  moins  trois  sites 
de  ressources  naturelles. 

- Demander  aux  élèves  de  créer  une  bande  dessinée  illustrant  l’importance  de  la  conservation. 

- Demander  aux  élèves  de  concevoir  un  dépliant  touristique  pour  que  les  voyageurs  prennent 
conscience  des  ressources  naturelles  de  l’Alberta. 

- Demander  aux  élèves  de  créer  une  ville  sur  une  carte  préparée  par  l’enseignant.  Il  leur  faut 
utiliser  les  articles  spécifiés  ainsi  que  concevoir  des  symboles  et  les  noter  ensuite  sur  la  carte. 
Il  ne  faut  pas  que  les  élèves  changent  les  ressources  naturelles  de  la  région,  mais  ils  ont  la 
possibilité  de  les  intégrer  à un  projet  d’aménagement  (rappeler  aux  élèves  l’impact  de  la 
technologie  dont  on  a discuté  précédemment).  Les  élèves  doivent  donner  un  nom  à leur  ville. 

- Fournir  des  illustrations  représentant  une  variété  de  ressources  naturelles.  Demander  aux 
élèves  d’indiquer  de  quelles  ressources  il  s’agit  et  de  noter  l’usage  que  l’on  fait  de  chacune. 

- Donner  une  grille  sur  laquelle  figurent  les  points  cardinaux  et  indiquer  ce  que  chaque  carré 
représente  (ex.  : 1 carré  = 1 km).  Les  élèves  jouent  le  rôle  de  guides  touristiques  dans  un 
endroit  donné  (ex.  : le  parc  national  de  Banff).  Ils  doivent  planifier  une  randonnée  pédestre 
dans  la  région  pour  un  groupe  de  touristes.  Ils  reportent  leur  itinéraire  sur  la  grille  cartogra- 
phique, en  montrant  tous  les  obstacles  naturels.  Tenir  compte  de  certains  points  (ex.  : la 
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distance  totale  couverte  ne  devrait  pas  excéder  50  km,  le  groupe  va  observer  des  oiseaux,  où 
on  va  passer  la  nuit,  où  va-t-on  établir  le  camp,  etc.). 

Lorsque  toutes  les  activités  sont  terminées,  partager  les  expériences  et  l’information  avec  le  reste 
de  la  classe,  de  petits  groupes  ou  d’autres  classes.  Placer  ensuite  les  résultats  sur  un  tableau 
d’affichage. 

Demander  aux  élèves  de  partager  l’une  des  choses  qu’ils  ont  apprises  par  le  biais  d’un  dessin 
accompagné  d’une  description  écrite.  On  a la  possibilité  de  rassembler  ces  travaux  et  d’en  faire 
un  recueil  sur  l’Alberta, 
ou 

Faire  prendre  conscience  aux  gens  de  la  communauté  de  l’épuisement  des  ressources  naturelles 
et  de  leur  conservation  en  organisant  une  soirée.  Montrer  des  affiches,  des  films  et  présenter  des 
orateurs. 
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QUATRIÈME  ANNÉE 


THÈME  : L'ALBERTA 
Sujet  B : Ses  gens  dans  l'histoire 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  les  gens  qui  ont  contribué  à l'histoire  et  au  développement  de  l'Alberta  en 
commençant  par  les  premiers  habitants  et  en  suivant  les  gens  à travers  l'histoire.  On  examinera  leur 
vie  au  moyen  des  études  de  cas  suivantes  : une  communauté  autochtone  avant  l'arrivée  des 
Européens,  un  fort  de  traite  de  fourrures  et,  au  choix,  l'une  des  études  suivantes  : 

• la  colonisation  des  terres  (1890-1939) 

• l'immigration  d'un  groupe  particulier  ou  l'immigration  dans  une  région  particu- 
lière (1880-1930) 

• la  Dépression  (1929-1939) 

• la  Deuxième  Guerre  mondiale  (1939-1945) 

• les  années  du  "boom"  (1947-  ) 

Le  but  de  cette  étude  est  de  montrer  que  les  changements  qui  surviennent  dans  le  monde  influen- 
cent le  mode  de  vie.  Les  études  spécifiques  sur  les  gens  et  les  événements  devraient  susciter  chez  les 
élèves  un  intérêt  et  une  appréciation  de  l'histoire.  Cette  étude  n'est  pas  une  histoire  chronologique 
ou  politique  de  la  province. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 

objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 

On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quelles  ont  été  les  contributions  des  gens  au  développement  de  l'Alberta  ? 

- Comment  les  Autochtones  ont-ils  été  influencés  dans  leur  façon  de  vivre  par  l'arrivée  des 
Européens? 

- Comment  les  Autochtones  ont-ils  contribué  à la  façon  de  vivre  et  de  survivre  des  Européens? 

- Comment  les  premiers  Blancs  ont-ils  surmonté  les  défis  d'un  environnement  étranger? 

-*  Qu'est-ce  qui  a poussé  les  gens  à venir  dans  l'Ouest  aux  différentes  époques  de  l'histoire? 
(ex.  : exploration,  traite  des  fourrures,  colonisation,  immigration) 

-*  Quels  effets  les  années  d'immigration,  de  dépression  ou  de  guerre  ont-elles  eus  sur  le  déve- 
loppement de  l'Alberta? 

-*  Quels  effets  l'arrivée  des  immigrants  a-t-elle  eus  sur  l'Alberta?  (ex.  : Pourquoi  sont-ils  venus? 
Qu'ont-ils  apporté?  Comment  ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  Albertains?  Quelle  a été 
leur  contribution  à la  province?) 

- Comment  l'environnement  a-t-il  été  changé  par  la  croissance  de  la  population? 

- Quelle  contribution  puis-je  faire  au  développement  de  ma  province  et  qui  influencera  la  vie 
future  des  Albertains? 

• Comment  les  Albertains  ont-ils  changé  leur  mode  de  vie  au  fur  et  à mesure  des  changements  et 

des  défis  qu'ils  rencontraient? 

(*au  choix,  selon  la  période  choisie) 
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Questions  d'ordre  social  : 

• Comment  devrait-on  réagir  à un  changement? 

- Comment  les  gens  dans  le  passé  ont-ils  réagi  au  changement? 

- Quelles  leçons  peut-on  tirer  des  expériences  du  passé  vis-à-vis  du  changement? 

- Quels  choix  a-t-on  vis-à-vis  du  changement? 

- Quelles  attitudes  peut-on  avoir  vis-à-vis  le  changement? 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - 

Les  gens  et  les  événements  dans  l'histoire  de  l'Alberta  se  sont 
influencés  mutuellement  et  ont  influencé  le  développement  et  la 
colonisation  dans  la  province. 

Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  contacts  entre  les  Autoch- 
tones, les  marchands  de  four- 
rures et  les  colons  dans  l'his- 
toire de  l'Alberta  ont  occa- 
sionné des  changements  dans 
leur  mode  de  vie. 

mode  de  vie  - la  façon 
ordinaire  de  vivre  tous  les 
jours 

histoire  - un  compte- 
rendu de  ce  qui  est  arrivé 

• le  mode  de  vie  des  Autochtones 
avant  l'influence  européenne 

• les  changements  apportés  par  la 
traite  des  fourrures  et  la  colonisa- 
tion chez  les  Autochtones,  (ex.  : 
christianisme,  technologie,  lois, 
massacre  des  bisons,  mise  en  place 
de  clôtures,  immigration,  alcool, 
traités) 

• les  Autochtones  ont  influencé  le 
mode  de  vie  des  marchands  et  des 
colons  (ex.  : alimentation,  chasse, 
transport) 

Les  Albertains  ont  été  in- 
fluencés et  mis  au  défi  par  les 
événements  historiques. 

immigration  - quand  on 
part  de  son  pays  pour 
venir  vivre  dans  un  nou- 
veau pays 

‘Dépression  - un  temps 
où  les  affaires  sont  basses 
et  où  les  gens  n'ont  pas 
de  travail 

‘colonisation  - s'établir 
dans  une  nouvelle  région 

(*au  choix,  selon  la  période 
choisie  pour  une  étude  en 
profondeur) 

• mode  de  vie  des  Albertains  durant 
une  des  périodes  étudiées  et  fac- 
teurs qui  ont  influencé  leur  mode 
de  vie  (ex.  : Église,  agriculture, 
industrie,  dépression,  guerres) 

* des  changements  dus  à l'immigra- 
tion et  au  peuplement  (ex.  : 
groupes  culturels  s'établissant 
dans  une  région,  apprendre  une 
nouvelle  langue,  coopération  avec 
d'autres  groupes  culturels,  cultiver 
la  terre,  construction  de  nouvelles 
villes,  expansion  des  chemins  de 
fer,  transformation  de  rural  à ur- 
bain, expansion  d'un  marché,  dis- 
ponibilité d'un  produit) 

(*  au  choix,  selon  la  période  choisie  pour  une 
étude  en  profondeur) 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  Albertains  ont  contribué 
au  développement  de 
l'Alberta  tout  au  long  de 
l'histoire. 

contribution  - quelque 
chose  qu'on  donne  ou 
qu'on  partage 

* la  Grande  Dépression  et  ses  effets 
sur  la  vie  des  Albertains  des 
milieux  ruraux  et  urbains 

* la  Deuxième  Guerre  mondiale  et 
ses  effets  sur  la  vie  des  Albertains 

* les  années  du«boom»  et  leurs 
effets  sur  le  mode  de  vie  des 
Albertains 

* les  changements  que  les  Alber- 
tains ont  faits  pour  faire  face  aux 
conditions  imposées  par  le  peu- 
plement, la  Dépression,  la  guerre 
et  le  «boom» 

* la  façon  dont  les  gens  et  les 
groupes  étudiés  ont  contribué  au 
développement  de  l'Alberta  (ex.  : 

- différents  groupes  de  gens 
coopèrent) 

- partage  des  connaissances  (ex.  : 
au  sujet  de  la  nourriture,  des  ré- 
mèdes,  du  transport,  de  la 
chasse) 

- défrichement  et  établissement 
de  fermes 

- construction  du  chemin  de  fer, 
de  villes 

- défense  du  pays 

- contribution  d'individus 

(*  au  choix,  selon  la  période  choisie  pour  une 
étude  en  profondeur) 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 
Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• recueillir  les  données  par  la  lecture,  le  visionnement  et  l'écoute  pour  identifier  l'idée  principale  et 
les  idées  secondaires 

• recueillir  des  informations  en  : 

- identifiant  l'ordre  des  idées  ou  des  événements 

- faisant  le  lien  entre  l'environnement  et  une  période  historique 

- identifiant  les  rapports  de  cause  à effet 

- utilisant  des  concepts  de  temps  définis  : la  décennie  et  le  siècle 

- calculant  le  temps  écoulé  entre  deux  dates  déterminées 

• recueillir  des  informations  en  faisant  une  entrevue  et/ou  une  excursion  pour  utiliser  les 
ressources  de  la  communauté  (ex.  : musée,  foyers  de  personnes  âgées...) 

- utiliser  la  procédure  établie 

- noter  et  résumer  les  informations  de  l'entrevue  et/ou  de  l'excursion 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  de  l'entrevue  et/ou  de  l'excursion 
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• organiser  l'information  en  classifiant  des  illustrations,  des  faits  et  des  événements  selon  des 
catégories 

• organiser  l'information  en  classant  les  événements  en  ordre  chronologique  (ex.  : faire  une  ligne 
du  temps  comme  guide) 

Géographie/Cartographie 

• utiliser  des  cartes  historiques  et  leurs  légendes  pour  situer  les  régions  de  peuplement  de  groupes 
autochtones,  les  principaux  postes  de  traite  des  fourrures  et  les  communautés  étudiées 

• donner  les  raisons  possibles  du  choix  de  l'emplacement  des  principaux  postes  de  traite  des 
fourrures,  des  routes  de  la  traite  des  fourrures,  des  voies  ferrées,  des  villes  et  des  villages 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• comparer  et  opposer  les  changements  auxquels  plusieurs  de  ces  groupes  ont  fait  face  : les 
Autochtones,  les  marchands  de  fourrures,  *les  colons,  *les  gens  qui  ont  vécu  durant  la  Dépression 
et  *les  années  de  guerre 

• identifier  la  façon  dont  les  événements  dans  l'histoire  de  l'Alberta  peuvent  influencer  le  mode  de 
vie  des  Albertains 


PARTICIPATION 

• coopérer  à des  travaux  de  groupe  en  aidant  à établir  les  règles,  à répartir  les  tâches  et  à évaluer  la 
performance  du  groupe 

• accepter  de  jouer  alternativement  les  rôles  de  leader  et  de  participant 

• organiser  et  exécuter  un  plan  d'action  qui  met  en  valeur  le  rôle  d'une  personne  ou  d'un  groupe 
de  personnes  dans  l'histoire  de  l'Alberta 

COMMUNICATION 

• faire  une  présentation  orale  d'une  période  de  l'histoire  de  l'Alberta  en  se  basant  sur  des  notes 
recueillies  et  en  utilisant  des  illustrations 

• exprimer  par  écrit  comment  les  changements  ont  influencé  le  mode  de  vie  des  Albertains  en 
appuyant  l'idée  principale  par  des  détails  appropriés 

• faire  un  jeu  de  rôles  pour  recréer  un  événement  historique  ou  pour  montrer  comment  les 
Albertains  se  sont  adaptés  à un  nouveau  mode  de  vie 

• s'exprimer  par  écrit  ou  oralement  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  orale  ou  écrite 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l'histoire  de 
l'Alberta 

• d'ouverture  d'esprit  et  de  compréhension  envers  les  gens  qui  ont  pris  des  décisions  dans  des 
circonstances  et  des  époques  différentes 


- 397  - 


RESSOURCES 


De  base 


Voyage  vers  l’ouest,  Le  Français  en  action  4,  Morgan  Kenney  (D.C.  Heath  Canada  Ltd.)  #ISSO 
4039  (1990  : 10,75$) 

Ce  livre  sous  forme  de  bandes  dessinées,  tiré  d’une  rie  de  langue  seconde,  raconte  l’histoire  de 
la  famille  Leblanc  qui  quitte  un  village  de  l’Ontario  pour  venir  s’établir  dans  l’Ouest  en  1887.  On 
participe  aux  péripéties  du  voyage  et  à l’établissement  de  cette  famille  sur  un  coin  de  prairie. 

Images  de  notre  passée  (Access,  1984)  #1SS04018 

Carte  murale  de  l’Alberta  (Ronald  Whistance-Smith)  #ISSO  4013  (1990  : 53,80  $) 


D’appui 


Atlas  des  jeunes  - Alberta  #ONLO  0023  (1990  : 9,10  $) 

Atlas  des  jeunes  - Alberta  - Guide  du  maître 

Des  exemplaires  de  cet  atlas  et  du  guide  du  maître  ont  été  distribués  gratuitement  dans  toutes  les 
écoles  depuis  1984.  Des  exemplaires  de  remplacement,  en  nombre  limité  et  à vos  frais,  dont 
disponibles  au  LRDC. 

Comment  devrait-on  s’adapter  aux  changements?  L’Alberta  - passé,  présent,  futur  (Unité  d’en- 
seignement 4B)  guide  de  l’enseignant  (Alberta  Education,  1985)  #ISSO  4016  (1990  : 4,70$) 

L’Alberta  - Passé,  présent,  futur  - (Alberta  Education,  1985)  Cahier  de  l’élève.  #ISSO  4024  (1990 
: 1,55$) 

Accompagne  l’unité  d’enseignement  4B.  Cette  unité  d’études  sociales  (guide  de  l’enseignant  et 
cahier  de  l’élève),  composée  en  1985  pour  le  programme  de  1981,  propose  une  belle  variété 
d’activités  basées  sur  les  ressources  précédentes. 

Alberta  1905  - Qui  étaient  les  Albertains?  (ONF/Alberta  Education,  1980)  (Quantité  limitée)  #ISSO 
4026  (1990  : 6,75$) 

Ce  film  fixe  accompagné  d’une  cassette  montre  la  diversité  des  gens  qui  sont  venus  habiter 
l’Alberta  au  début  de  1905.  Sur  ce  film  fixe,  on  voit  beaucoup  d’hommes...  les  femmes  étaient 
présentés  aussi,  mais  disons  qu’elles  étaient  plus  discrètes.  Ce  film  fixe  n’est  plus  disponible  à 
LRDC  mais  si  vous  l’avez  déjà  dans  votre  école,  servez-vous  en! 

Alberta  1905  - Ce  que  nous  possédions  (ONF/Alberta  Education,  1980)  épuisé 

Ce  film  fixe  accompagné  d’une  cassette  montre  toutes  les  richesses  qu’on  pouvait  trouver  en 
Alberta  au  début  du  siècle.  Ce  film  fixe  n’est  plus  disponible  à LRDC  mais  si  vous  l’avez  déjà 
dans  votre  école,  servez-vous  en! 
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La  Dépression  - Trousse  (Weigl)  #ISSO  4027  (1990  : 23,00  $) 

Film  fixe  et  cassette  qui  donnent  une  bonne  idée  de  ce  qu’était  la  vie  en  Alberta  au  moment  de  la 
Dépression. 

Les  pionniers  - Images  à étudier  (Calgary  Public  School  Board,  1985)  #ISSO  4038  (1990  : 
43,40  $) 

Une  quinzaine  de  grandes  images  (photographies  d’archives)  qui  montrent  des  aspects  de  la  vie 
des  pionniers  s’établissant  en  Alberta. 

Série  Voyageurs  : Le  peuple  du  bison  - Vidéo  (TV  Ontario,  1988)  Se  le  procurer  à ACCESS. 

Une  vidéo  qui  montre  un  aspect  de  la  vie  des  Autochtones  avant  l’arrivée  des  Européens  : com- 
ment on  faisait  la  chasse  au  bison. 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on  sub- 
stitue des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que  les 
activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabilité 
d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation,  étant  donné  que 
ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 

Les  jeunes  élèves  éprouvent  des  difficultés  à assimiler  les  notions  de  temps  et  d’événements  histori- 
ques. Ils  peuvent  cependant  commencer  à s’intéresser  à l’histoire  et  à l’apprécier  en  revivant  certaines 
époques  grâce  à l’étude  de  la  population  et  des  événements.  Dans  le  cadre  de  ce  sujet,  l’enseignant 
dispose  d’une  sélection  d’événements  historiques  parmi  lesquels  il  peut  opérer  un  choix  pour  faire 
une  étude  de  cas  en  profondeur  (se  référer  aux  objectifs  de  connaissance  du  programme).  Ce  plan 
d’unité  propose  plusieurs  études  de  cas  : l’lmmigration/la  Colonisation, la  Dépression  et  la  Deuxième 
Guerre  mondiale  parmi  lesquelles  il  faut  faire  un  choix,  en  plus  de  celles  d’une  communauté  autochtone 
et  d’un  fort  de  traite  des  fourrures  qui  sont  obligatoires. 

Il  est  important  que  les  élèves  comprennent  que  de  nombreux  groupes  autochtones  vivaient  en  Alberta 
et  que  chaque  groupe  avait  développé  son  propre  mode  de  vie.  Lorsque  le  sujet  d’étude  est  une  com- 
munauté autochtone  ou  un  poste  de  traite  des  fourrures,  choisir  les  études  de  cas  qui  sont  le  plus 
significatives  pour  les  élèves,  (par  ex.  : celles  qui  ont  trait  à la  région  où  l’on  vit).  Pour  ajouter  de  la 
pertinence  à l’unité,  faire  une  excursion  à un  poste  de  traite  des  fourrures.  On  peut  couvrir  les  objectifs 
sur  les  Autochtones  et  la  traite  des  fourrures  à l’aide  de  l’unité  4B  Comment  devrait-on  s’adapter  au 
changement?  L’Alberta  - passé,  présent,  futur. 


PREMIÈRE  PARTIE  :QUEL  ÉTAIT  LE  MODE  DE  VIE  DE  LA  POPU- 
LATION AUTOCHTONE  DE  L’ALBERTA 
AVANT  L’ARRIVÉE  DES  EUROPÉENS? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Le  peuple  du  bison 

Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  pages  22-23 
Unité  4B  - Leçon  3,  Diverses  légendes  indiennes 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concepts 
Histoire 
Mode  de  vie 
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Faits  et  contenu 

Le  mode  de  vie  des  Autochtones  avant  l’influence  européenne. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Organiser  l’information  en  classant  des  illustrations,  des  faits  et  des  événements  selon  des  titres 
principaux  ou  des  catégories. 

Utiliser  des  cartes  historiques  et  leurs  légendes  pour  situer  les  territoires  occupés  par  différentes 
tribus  indiennes,  les  principaux  postes  de  traite  des  fourrures  et  les  communautés  étudiées. 
Communication 

Faire  une  présentation  orale  d’une  période  de  l’histoire  de  l’Alberta  en  se  basant  sur  des  notes 
recueillies  et  en  utilisant  des  illustrations;  tenir  compte  des  habiletés  de  production  orale. 

Participation 

Coopérer  à des  activités  de  groupe  en  aidant  à établir  les  règles,  à répartir  les  tâches,  à assigner 
des  travaux  et  à évaluer  la  performance  du  groupe. 

Accepter  de  jouer  les  rôles  de  leader  et/ou  de  participant  selon  la  situation. 


OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


QUEL  ÉTAIT  LE  MODE  DE  VIE  DE  LA  POPULATION 
AUTOCHTONE  DE  L’ALBERTA  AVANT  L’ARRIVÉE  DES 
EUROPÉENS? 


• Concept  d’histoire  — Inscrire  le  titre  de  l’unité  au  tableau  ou  l’apposer  sur  un  tableau  d’affi- 
chage. Expliquer  que  nous  avons  bien  sûr  tous  entendu  le  mot  «histoire»  mais  que  veut-il  dire? 
Demander  aux  élèves  de  partager  leurs  idées. 


Afin  de  vérifier  leurs  idées,  demander  aux  élèves  de  rechercher  le  mot  «histoire»  dans  un  dic- 
tionnaire, en  travaillant  deux  par  deux.  Leur  demander  ensuite  de  penser  à deux  faits  qui  sont 
de  nature  historique.  Leur  faire  partager  leurs  idées  avec  le  reste  de  la  classe. 

Expliquer  que  le  thème  de  l’unité  est  l’histoire  de  l’Alberta.  On  en  fera  l’étude  en  se  concen- 
trant sur  les  gens  et  leur  existence  ainsi  que  sur  les  événements  spécifiques  qui  ont  eu  une 
influence  sur  leur  vie. 

• Concept  de  mode  de  vie — Discussion  : Quels  sont  nos  besoins  essentiels? 

Faire  la  liste  des  réponses  des  élèves  au  tableau  (elle  devrait  comprendre  l’alimentation,  le 
logement,  les  vêtements,  les  transports,  les  occupations). 

Demander  aux  élèves  s’il  existe  un  mot  décrivant  la  manière  dont  nous  vivons  et  qui  satisfait  les 
besoins  énumérés  au  tableau  (guider  les  élèves  vers  le  concept  de  «mode  de  vie»). 

La  classe  donne  une  définition  pour  l’expression  «mode  de  vie».  Demander  aux  élèves  de 
noter  cette  définition  dans  leurs  cahiers. 

• Dire  à la  classe  que  cette  définition  sera  vue  dans  le  cadre  de  l’étude  d’une  communauté 
autochtone  dans  le  passé. 
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2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Discussion  : À quelles  questions  faut-il  répondre  afin  de  s’informer  sur  le  mode  de  vie  de  la 
population  autochtone? 

Formuler  une  liste  de  questions  avec  la  classe  afin  de  guider  l’enquête.  Afficher  les  questions 
émises.  Ex.  : Il  est  suggéré  qu’un  élève  ou  que  l’enseignant  rassemble  les  questions  formulées 
et  en  fasse  un  tableau  mural. 

Où  se  procuraient-ils  leur  nourriture? 

Que  mangeaient-ils? 

Que  portaient-ils? 

En  quoi  leurs  maisons  étaient-elles  construites? 

Que  faisaient-ils  pour  se  distraire? 

Comment  voyageaient-ils? 

• Discussion  : Endroits  où  les  élèves  peuvent  trouver  l’information  nécessaire  afin  de  répondre 
aux  questions.  Par  exemple  : 

- ressources  de  la  bibliothèque 

- visite  d’une  réserve 

- visite  d’un  musée 

- orateurs-invités  autochtones 

- élèves  autochtones  de  l’école  (importantes  sources  d’information) 

- examen  d’un  film 

Il  est  important  d’aller  à des  sources  sûres  d’information  afin  de  donner  le  portrait  réel  des  Autoch- 
tones et  non  pas  la  vision  des  films  américains... 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Afin  de  renforcer  le  concept  de  mode  de  vie,  revoir  les  réponses  produites  par  les  élèves  lors 
du  cours  précédent. 

• En  se  servant  de  cartes  géographiques  de  l’Alberta  et/ou  du  Canada,  demander  aux  élèves  de 
situer  les  différents  groupes  autochtones  qui  vivent  en  Alberta.  (Consulter  Atlas  des  Jeunes  - 
Alberta,  p.  22). 

• Choisir  un  groupe  autochtone  spécifique  comme  sujet  de  recherche  (ex.  : les  Cris,  les  Pieds- 
Noirs).  Pour  votre  recherche,  vous  pourriez  utiliser  la  vidéo  «Le  peuple  du  Besoin»  des  films 
fixes  sur  le  mode  de  vie  traditionnel  des  Indiens  en  Alberta,  ou  bien  faire  une  excursion  à votre 
musée  local  s’il  a une  section  sur  les  Autochtones. 

Diviser  la  classe  en  groupes.  Chaque  groupe  choisit  une  composante  du  mode  de  vie  (ex.  : 
l’alimentation)  et  fait  des  recherches  sur  le  sujet.  Demander  à chaque  groupe  de  créer  une 
exposition  comprenant  une  illustration  et  des  explications. 

Lorsqu’ils  ont  terminé,  demander  à chaque  groupe  de  présenter  ses  informations  à la  classe. 
La  présentation  orale  devrait  être  basée  sur  des  notes  appuyées  par  des  illustrations.  Les 
élèves  doivent  tenir  compte  de  l’auditoire  auquel  ils  s’adressent,  de  l’emploi  du  vocabulaire,  du 
contenu  et  de  l’organisation  propres  au  domaine  des  études  sociales. 
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Discuter  avec  les  élèves  des  facteurs  dont  on  devrait  tenir  compte  lors  d’une  production  orale. 
Voir  les  éléments  prosodiques  du  programme  de  français.  Pour  aider  les  élèves  à se  rappeler, 
utiliser  la  stratégie  suivante  i1 


P : Prononciation.  Prononciation  correcte  des  mots  utilisés. 

R : Rapidité  du  débit.  Ni  trop  vite;  ni  trop  lent.  S’assurer  d’être  compris. 
É : Expression.  Dans  le  ton,  dans  le  visage  et  dans  le  maintien. 

C : Contact  visuel.  L’établir  et  le  maintenir  avec  l’auditoire. 

I : Intonation.  Ton  de  voix  assez  fort  pour  être  entendu  de  tous. 

S : S’intéresser.  Être  enthousiasme  à propos  de  ce  qu’on  dit  pour  pou- 
voir intéresser  les  autres. 


Après  une  présentation  orale  donnée  par  un  élève,  lui  demander  de  récapituler  les  étapes  de 
cette  stratégie  de  manière  à faire  son  auto-évaluation. 

Il  est  possible  d’afficher  cette  stratégie  à un  tableau  mural  pour  s’y  référer  ultérieurement. 

• Cette  recherche  peut  devenir  partie  intégrante  d’une  exposition  figurant  sur  un  tableau  d’affi- 
chage tout  au  long  de  l’unité. 

EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 

HABITANTS 

avant  l’arrivée  des  Blancs 

Alimentation  Logement 


Vêtements  Transports 


• Dans  le  but  de  reviser  le  mode  de  vie  des  Autochtones,  demander  aux  élèves  de  rédiger  deux 
questions  (accompagnées  de  leurs  réponses)  et  de  les  poser  à l’ensemble  de  la  classe  ou  à un 
petit  groupe.  Afin  d’encourager  les  élèves  à rédiger  des  questions  qui  ne  nécessitent  pas  un 
effort  de  mémorisation  de  l’information,  leur  fournir  des  questions  inachevées  qui  encourageront 
de  leur  part  l’exercice  de  capacités  de  raisonnement  supérieur.  (Voir  le  document  intitulé 
«Questionnement»,  dans  la  section  «Stratégies».)  Il  est  possible  de  placer  certaines  de  ces 
questions  inachevées  sur  des  tableaux  et  de  les  exposer  afin  de  pouvoir  les  consulter  aisément. 


Reproduit  avec  l’autorisation  de  SPELT  (Strategies  Program  for  Effective  Learning/Thinking)  : Inservice  Edition  by  R.  Mulcahy,  K. 
Marfo,  D.  Peat  and  J.  Andrews,  1987,  SPELT  International  Ltd. 
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4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Se  concentrer  sur  la  liste  faite  au  début  de  cette  leçon  au  sujet  du  mode  de  vie  des  Autoch- 
tones et  demander  aux  élèves  si  les  idées  qu’ils  se  font  au  sujet  de  la  population  autochtone 
ont  changé  en  quoi  que  ce  soit. 

• Mettre  à jour  la  liste  figurant  au  tableau  et  demander  aux  élèves  de  noter  les  points  clés  dans 
leurs  cahiers 


DEUXIÈME  PARTIE  : OÙ  ÉTAIENT  LES  ROUTES  DE  COMMERCE 

ET  POURQUOI  LES  UTILISAIT-ON? 


TEMPS  PRÉVU  : 4 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  pages  24-25 


OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Utiliser  des  cartes  historiques  et  leurs  légendes  pour  situer  les  régions  de  peuplement  de  groupes 
autochtones,  les  principaux  postes  de  traite  des  fourrures. 

Donner  les  raisons  possibles  du  choix  de  l’emplacement  des  principaux  postes  de  traite  des  four- 
rures, des  routes  des  fourrures. 

ACTIVITÉS 


• Routes  des  fourrures— En  utilisant  une  carte  du  Canada  pour  rétroprojecteur,  une  carte  murale  ou 
un  atlas,  séparément  ou  en  conjonction,  demander  aux  élèves  d’identifier  les  éléments  suivants  : 

- les  provinces  des  Prairies 

- les  principaux  lacs  et  rivières  de  l’ouest  du  Canada 

- la  flèche  indiquant  le  nord 

- les  points  collatéraux. 

Discussion  : 

S’il  n’y  avait  pas  d’auto  ou  de  chemin  de  fer,  comment  voyageriez-vous? 

• Distribuer  un  atlas  et  une  carte  des  provinces  des  Prairies  sur  laquelle  figurent  les  rivières  et  les 
lacs.  Demander  aux  élèves  d’indiquer  la  flèche  du  nord  sur  leur  carte. 

À l’aide  d’un  transparent  montrant  les  routes  des  fourrures  et  les  principaux  postes  de  traite  des 
fourrures,  (voir  Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  p.  24),  se  concentrer  sur  une  route  et  un  poste  de  traite 
des  fourrures  importants  et  dire  pourquoi  on  les  utilisait  et  pourquoi  on  a choisi  cet  emplacement 
particulier  pour  installer  le  poste  de  traite  des  fourrures. 

Demander  aux  élèves  de  tracer  sur  leurs  cartes,  les  routes  du  commerce  des  fourrures  ainsi  que 
les  principaux  postes  de  traite.  On  peut  utiliser  un  transparent  de  la  même  carte  pour  guider  les 
élèves. 
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Discussion  : 

Pourquoi  utilisait-on  ces  routes  en  particulier? 

Pourquoi  a-t-on  construit  ces  postes? 

Par  exemple  : 

- On  a choisi  Fort  Edmonton  parce  qu’il  était  près  de  la  rivière. 

- On  a choisi  de  construire  Fort  Saskatchewan  près  de  la  rivière  afin  de  pouvoir  transporter  les 
fourrures  jusqu’à  l’est  du  pays  et  de  là,  en  Europe. 

- Les  rivières  étaient  les  «autoroutes»  qui  amenaient  les  Amérindiens  jusqu’au  fort  et  qui  emme- 
naient ensuite  les  fourrures  jusqu’à  un  point  central. 

Utiliser  les  points  collatéraux — Afin  de  réviser  les  points  collatéraux,  poser  aux  élèves  plusieurs 
questions.  Par  exemple  : 

Dans  quelle  direction  voyageriez-vous  si  vous  alliez  de  Fort  Edmonton  à Fort  Garry? 

Dans  quelle  direction  voyageriez-vous  si  vous  alliez  de  Fort  Edmonton  à Fort  Pitt? 

Demander  à chaque  élève  de  formuler  deux  questions  - «vrai  ou  faux»  - en  utilisant  les  points  cardi- 
naux et  collatéraux.  Par  exemple  : 

Fort  Garry  se  trouve  à l’est  d’Edmonton. 

Fort  Chipeywan  se  trouve  au  sud  de  Calgary. 

Demander  aux  élèves  d’utiliser  leurs  questions  «vrai/faux»  en  interrogeant  un  camarade  ou  les 
membres  d’un  petit  groupe. 

Apposer  une  carte  représentant  les  postes  et  les  routes  des  fourrures  sur  le  tableau  d’affichage. 

EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 


HABITANTS  MARCHANDS  DE  FOURRURES 

avant  l’arrivée  des  Blancs 

Alimentation  Logement  Cartes  des  routes  et  des  postes 


Vêtements 


Transports 


Raison  d'être  des  routes  et  des  postes 


TROISIÈME  PARTIE  : FORT  ÉTABLI  POUR  LA  TRAITE  DES  FOUR 

RURES 


TEMPS  PRÉVU  : 

5 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Excursions  - Musée  ou  fort  de  traite 
Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  p.  24-25 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concept 

Colonisation 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  par  la  lecture,  le  visionnement  et  l’écoute,  pour  identifier  l’idée  principale 
et  les  idées  secondaires. 

Communication 

Faire  un  jeu  de  rôles  pour  recréer  un  événement  historique  ou  pour  montrer  comment  les  Albertains 
se  sont  adaptés  à un  nouveau  mode  de  vie. 

ACTIVITÉS 


Nous  suggérons  une  visite  au  fort  de  traite  le  plus  près.  Préparer  avec  les  élèves  ce  qu’il  faut 
observer.  Voir  «Excursions»  de  ce  guide  dans  la  section  «Stratégies».  Si  une  telle  visite  n’est  pas 
possible,  faites  venir  de  la  documentation  en  français  du  Parc  historique  national  de  Rocky  Mountain 
House  (tél.  : 403/845-2412),  C.P.  2130,  Rocky  Mountain  House,  Alberta,  TOM  1T0 

• Concept  de  colonisation — Présenter  la  définition  du  mot  colonisation  (s’établir  dans  une  nouvelle 
région  et  la  cultiver).  Demander  aux  élèves  d’offrir  des  exemples  de  colonies  et  des  raisons  pour 
lesquelles  les  gens  établissent  des  colonies. 

Lire  aux  élèves  un  passage  décrivant  une  colonie  établie  pour  la  traite  des  fourrures. 

Discussion  : 

Qu’est-ce  qu’une  colonie  établie  pour  la  traite  des  fourrures? 

• S’informer  au  sujet  des  colonies  établies  pour  la  traite  des  fourrures — Demander  aux  élèves 
de  travailler  indépendamment  ou  en  petits  groupes  à la  réalisation  d’une  ou  de  plusieurs  des  activi- 
tés mentionnées  ci-après.  Il  est  possible  de  constituer  ces  activités  en  un  centre  d’apprentissage, 
dans  lequel  les  élèves,  seuls  ou  en  groupe,  ont  la  possibilité  de  choisir  les  activités  qu’ils  souhaitent 
entreprendre.  Il  est  important  d’offrir  aux  élèves  de  nombreuses  sources  d’information.  Il  est  sug- 
géré d’établir  un  code,  de  façon  à ce  que  chaque  élève  choisisse  diverses  manières  de  partager 
l’information;  par  exemple,  l’une  des  deux  activités  choisies  doit  comprendre  un  travail  écrit. 
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Exemple  de  centre  : 


FORT  ÉTABLI  POUR  LA  TRAITE  DES  FOURRURES 


Choisir  trois  activités  parmi  celles  qui  suivent. 


1. 

3. 

5. 

7. 

2. 

4. 

6. 

Choix  d’activités  : 

1.  Murale — Faire  dessiner  par  les  élèves  des  illustrations  représentant  un  fort  au  complet, 
montrant  des  marchands  de  fourrures,  des  Autochtones,  des  bâtiments,  des  canots,  des 
fourrures  et  d’autres  articles  propres  au  commerce. 

2.  Diorama — À l’aide  d’une  boîte  à chaussures,  recréer  l’intérieur  d’un  poste  de  traite  ou  la 
maison  d’un  marchand  de  fourrures. 

3.  Jeu  de  rôles/rédaction  de  pièce  de  théâtre — Demander  aux  élèves  de  travailler  en  groupes 
à la  rédaction  d’un  scénario  concernant  une  journée  typique  dans  la  vie  d’un  poste  de  traite 
ou  dans  l’existence  d’un  marchand  de  fourrures.  Ils  le  jouent  ensuite  devant  la  classe. 

4.  Journal  ou  journal  de  bord  d’un  marchand  de  fourrures — Demander  à un  élève  d’imaginer 
qu’il  (ou  elle)  est  un  marchand  de  fourrures  et  de  documenter  ses  activités  et  son  interac- 
tion avec  autrui  (faire  figurer  des  Autochtones,  un  commis  de  compagnie,  d’autres  mar- 
chands, etc.).  Spécifier  la  période  qui  est  la  responsabilité  de  l’élève  (par  ex.  : un  jour  ou 
une  semaine).  On  peut  présenter  ceci  par  écrit  ou  sur  bande  magnétique. 

5.  Rapport  écrit  ou  oral — Demander  aux  élèves  de  rechercher  divers  aspects  propres  à un 
poste  de  traite  (par  ex.  : les  marchandises  échangées,  la  valeur  des  fourrures,  les  activités 
sociales).  Il  est  possible  de  présenter  l’information  recueillie  oralement  ou  sous  forme  de 
travail  écrit. 

6.  Reconstruction  d’un  poste  de  traite — Demander  aux  élèves  de  travailler  en  groupes  à la 
reconstruction  d’un  poste  de  traite,  en  utilisant  de  grandes  boîtes  en  carton  pour  fabriquer 
les  bâtiments.  Il  est  possible  de  décorer  l’intérieur  au  moyen  d’articles  associés  ou  trouvés 
dans  un  poste  de  traite  (on  peut  recréer  certains  articles).  Ce  décor  convient  parfaitement 
au  jeu  de  rôles. 

7.  Rapport — Rédiger  un  rapport  sur  l’influence  qu’ont  eue  les  missionnaires  sur  la  population 
autochtone  (par  ex.  : le  Père  Lacombe,  John  McDougall  et  le  Père  Thibault). 

8.  Entrevue — Simuler  une  entrevue  avec  une  Autochtone  mariée  à un  marchand  de  fourrures 
dans  le  but  de  montrer  comment  elle  aide  son  époux  (enseignante,  guide,  interprète).  Elle 
sert  aussi  d’ambassadrice  entre  les  Autochtones  et  les  marchands  de  fourrures. 

• Il  est  suggéré  d’exposer  les  travaux  des  élèves  au  tableau  d’affichage,  à la  section  intitulée  «Mar- 
chands de  fourrures».  Donner  aussi  la  possibilité  à certains  élèves  ou  groupes  de  partager  leurs 
projets  avec  la  classe  entière. 
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Demander  à des  élèves  travaillant  indépendamment  ou  en  groupes,  de  représenter  par  le  jeu  de 
rôles  une  activité  qui  prenait  place  dans  le  fort  de  traite  des  fourrures,  pendant  que  le  reste  de  la 
classe  explique  ce  qui  se  passe. 


QUATRIÈME  PARTIE  : EN  QUOI  LES  AUTOCHTONES  ET  LES 

EUROPÉENS  SE  SONT-ILS  INFLUENCÉS 
MUTUELLEMENT  DANS  LEUR  FAÇON  DE 
VIVRE  AU  COURS  DE  LA  PÉRIODE  DE  LA 
TRAITE  DES  FOURRURES? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 

8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Leçon  4,  Unité  4B 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  contacts  entre  les  Autochtones,  les  marchands  de  fourrures  et  les  colons  dans  l’histoire  de 
l’Alberta  ont  occasionné  des  changements  dans  leur  mode  de  vie. 

Concept 

Mode  de  vie 
Faits  et  contenu 

Les  changements  apportés  par  la  traite  des  fourrures  et  par  la  colonisation  chez  les  Autochtones 
(par  ex.  : christianisme,  technologie,  application  de  la  loi,  massacre  des  bisons,  mise  en  place  de 
clôtures,  immigration,  introduction  de  l’alcool  et  signature  de  traités). 

Les  Autochtones  ont  eu  une  influence  sur  le  mode  de  vie  des  marchands  et  des  colons  (ex.  : ali- 
mentation, chasse,  transports). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 
Recueillir  des  informations  en  : 

- faisant  le  lien  entre  l’environnement  et  une  période  historique 

- identifiant  les  rapports  de  cause  à effet. 

Comparer  et  opposer  les  changements  auxquels  plusieurs  de  ces  groupes  ont  fait  face  : les 
Autochtones,  les  marchands  de  fourrures,  les  colons,  les  gens  qui  ont  vécu  durant  la  Dépression  et 
les  années  de  guerre. 

Identifier  la  façon  dont  les  événements  dans  l’histoire  de  l’Alberta  ont  influencé  le  mode  de  vie  des 
Albertains. 

Communication 

Exprimer  des  idées  en  rédigeant  une  phrase  et/ou  un  paragraphe  pour  indiquer  comment  les 
changements  ont  influencé  le  mode  de  vie  des  Albertains  en  appuyant  l’idée  principale  à l’aide  de 
détails  appropriés. 


I 
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OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

ACTIVITÉS 


Pour  cette  activité,  on  peut  utiliser  la  leçon  4 : Les  Indiens  et  les  Blancs  dans  l’unité  4B,  pages  28,  29 
et  30  et  le  cahier  de  l’élève. 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


EN  QUOI  LES  AUTOCHTONES  ET  LES  EUROPÉENS  SE 
SONT-ILS  INFLUENCÉS  MUTUELLEMENT  DANS  LEUR 
FAÇON  DE  VIVRE? 


• Demander  aux  élèves  de  donner  des  exemples  ou  de  présenter  des  illustrations  représentant  la 
manière  dont  notre  mode  de  vie  peut  être  - ou  est  - influencé  par  d’autres  personnes,  de  nouvelles 
connaissances,  l’endroit  où  l’on  vit  ou  la  technologie. 


Ex.  : 

Un  nouveau  bébé  dans  la  famille. 

Déménager  d’un  appartement  pour  aller  habiter  une  maison. 

Partir  de  la  ville  et  déménager  à la  campagne. 

De  nouvelles  connaissances  en  médecine  ou  dans  le  domaine  de  l’aéronautique. 
L’invention  d’une  automobile  qui  ne  fonctionne  pas  à l’essence. 

L’emploi  d’un  magnétoscope. 


• Remue-méninges  : 

Comment  l’arrivée  des  Européens  peut-elle  avoir  affecté  le  mode  de  vie  de  la  population 
autochtone? 

De  quelle  manière  les  Autochtones  ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  Européens  qui  sont 
venus  s’installer  au  Canada? 


Inscrire  les  réponses  des  élèves  au  tableau. 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Regrouper  les  questions  posées  par  les  élèves.  Leur  demander  de  concentrer  leur  attention  sur  les 
catégories  utilisées  lors  de  leurs  recherches  sur  le  mode  de  vie  des  Autochtones  avant  la  colonisa- 
tion européenne. 

Discussion  : Comment  devrions-nous  orienter  nos  recherches  afin  d’obtenir  davantage  de  rensei- 
gnements sur  la  manière  dont  le  mode  de  vie  des  Autochtones  a été  influencé  par  les 
Européens  et  vice  versa? 

Ex.  : Quelle  a été  l’influence  des  Européens  sur  la  manière  de  voyager  des  Autochtones? 

Quelle  a été  l’influence  des  Autochtones  sur  la  manière  de  voyager  des  Européens? 

Discuter  des  endroits  où  l’on  peut  se  procurer  l’information  nécessaire  pour  répondre  aux  questions 
formulées. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Faire  un  grand  tableau  comparant  le  mode  de  vie  des  Autochtones  avant  et  après  l’influence  euro- 
péenne. Comparer  aussi  le  mode  de  vie  des  Européens  avant  et  après  l’influence  autochtone. 
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Assigner  différentes  questions  de  recherche  à différents  élèves.  Après  que  l’information  a été 
recueillie,  demander  aux  élèves  de  partager  leurs  découvertes.  Compléter  le  tableau.  On  peut 
simplifier  cette  recherche  en  utilisant  les  pages  4 et  5 et  l’exercice  à la  page  6 du  cahier  de  l’élève 
de  l’unité  4B. 


Exemple  de  tableau  de  classe  : 

MANIÈRES  DONT  LE  MODE  DE  VIE  DES  AUTOCHTONES 
ET  CELUI  DES  EUROPÉENS  ONT  ÉTÉ  INFLUENCÉS 


MODE  DE  VIE  DES  AUTOCHTONES 

MODE  DE  VIE  DES  EUROPÉENS 

Avant 

Après 

Avant 

Après 

alimentation 

pemmican 

farine 

porc  salé 

pemmican 

venaison 

sucre 

poisson  salé 

pain  de  bannock 

orignal 

sel 

fruits  secs 

lapin 

vêtements 

médecine 

logement 

baies  sauvages 
(petites  poires,  ou 
saskatoons,  ceri- 
ses sauvages, 
fraises) 

pain 

thé 

pain 

baies  sauvages 
(petites  poires,  ou 
saskatoons  et 
cerises  sauvages) 

• En  les  faisant  travailler  en  petits  groupes,  demander  aux  élèves  de  noter  sur  un  tableau  la  manière 
dont  les  changements  sont  intervenus  dans  le  mode  de  vie  ainsi  que  les  effets  qu’ils  ont  eus.  Lors- 
que les  groupes  ont  terminé  leurs  tableaux,  les  amener  à partager  leurs  idées.  Se  servir  de  l’exem- 
ple représenté  par  le  tableau  figurant  ci-dessous. 


CHANGEMENTS 

EFFETS 

1.  Chasse. 

Les  Autochtones  ont  commencé  à utiliser  des 
fusils. 

Les  Autochtones  ont  pu  tuer  plus  d’animaux. 
Certains  animaux  sont  devenus  rares. 

Ils  ont  pu  obtenir  une  alimentation  plus  variée. 

Les  Autochtones  ont  commencé  à utiliser  des 
pièges  métalliques. 

Les  Européens  ont  appris  à faire  et  à poser  des 
collets  à lapin  en  utilisant  des  tendons  d’animaux 
ou  des  morceaux  de  racines  de  pin  gris  en  guise 
de  corde. 

Se  procurer  de  la  nourriture  est  devenu  plus  fa- 
cile. Les  Autochtones  ont  pris  davantage 
d’animaux  au  piège  pour  la  traite  des  fourrures. 

2.  Médicaments 

Les  Européens  ont  appris  à faire  du  thé  en 
faisant  infuser  des  aiguilles  d’épinette  ainsi 
qu’à  faire  des  cataplasmes  avec  des  herbes. 

Les  Autochtones  ont  eu  accès  à la  médecine 
européenne. 

Le  thé,  riche  en  vitamine  C,  aidait  à se  protéger 
contre  le  scorbut.  Les  cataplasmes  aidaient  à ré- 
duire les  enflures  et  la  douleur  causées  par  les 
plaies  et  à diminuer  l’enflure  des  membres  qui 
était  provoquée  par  le  scorbut. 

Les  Autochtones  ont  commencé  à vivre  plus 
longtemps. 
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CHANGEMENTS 


EFFETS 


3.  L’alimentation. 

Les  Européens  ont  appris  à utiliser  la  gousse 
de  l’herbe  à coton,  les  feuilles  de  chou  gras 
et  les  feuilles  de  nénuphars. 

4.  Lois 

Les  Autochtones  ont  eu  un  ensemble  de  nou- 
velles lois. 


5.  Fusils 

Les  Autochtones  ont  commencé  à utiliser  des 
fusils. 


Les  Européens  ont  eu  une  alimentation  plus 
variée. 


Les  lois  n’étaient  pas  toujours  comprises  par  les 
Autochtones. 

Les  lois  ont  permis  de  contrôler  les  marchands  de 
whisky. 


Les  Autochtones  les  ont  utilisés  au  cours  des 
combats  au  sujet  du  territoire. 


Ajouter  les  tableaux  des  élèves  au  tableau  d’affichage. 


EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 


HABITANTS 

Avant  l’arrivée  des  Blancs 


MARCHANDS  DE 
FOURRURES 


CHANGEMENTS  DANS  LE 
MODE  DE  VIE  DES  INDIENS 
ET  DES  BLANCS 


Logement 


Cartes  géographiques  des 
routes  et  des  postes 


Vêtements 


Transports 


Raisons  d'établissement  des 
routes  et  des  postes 


Tableau  Changements/effets 


• Activité  d’enrichissement  - Demander  à un  instructeur  de  programme  de  formation  pour  chasseurs 
ou  à une  autre  personne-ressource  d’emmener  les  élèves  faire  une  promenade  dans  le  but  d’exa- 
miner ce  qui  est  comestible  dans  la  nature,  par  ex.  : les  feuilles  de  pissenlit. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  de  passer  en  revue  oralement  comment  le  mode  de  vie  des  Autochtones  et 
des  Européens  a été  affecté. 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  décrivant  comment  le  mode  de  vie  des  Autoch- 
tones et  celui  des  Européens  a été  affecté.  Encourager  les  élèves  à fournir  des  exemples  spécifi- 
ques. Il  est  suggéré  d’utiliser  les  tableaux  faits  par  les  groupes  comme  base  de  référence. 

Après  avoir  recueilli  les  brouillons  des  paragraphes,  les  rendre  sans  les  corriger.  Enseigner  une 
stratégie  d’auto-correction  telle  que  «PAGE»  afin  d’encourager  les  élèves  à corriger  leurs  propres 
écrits.  Enseigner  la  stratégie.1 


1 Reproduit  avec  l’autorisation  de  SPELT  (Strategies  Program  for  Effective  Learning/Thinking  : Inservice  Edition  by  R.  Mulcahy,  K. 
Marfo,  D.  Peat  and  J.  Andrews,  1987,  SPELT  International  Ltd. 
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PAGE 

P : Ponctuation  (lettres  majuscules,  points,  virgules...) 
A : Arrangement  des  idées,  organisation  des  phrases 
G : Grammaire  (verbes,  adjectifs,  pluriel...) 

E : Épellation  (mots  bien  orthographiés) 


On  peut  faire  un  tableau  aide-mémoire  et  l’afficher  dans  la  classe. 

Après  que  les  élèves  ont  fait  l’auto-correction  de  leurs  paragraphes,  ramasser  ces  derniers  afin  de 
procéder  à leur  évaluation. 


CINQUIÈME  PARTIE  : EN  QUOI  L’IMMIGRATION  ET  LA  COLONI- 
SATION ONT-ELLES  INFLUENCÉ  LE  MODE 
DE  VIE  DES  ALBERTAINS?  (AU  CHOIX) 


TEMPS  PRÉVU  : 8 à 10  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Films  fixes  : Alberta  1905  : Qui  étaient  les  Albertains? 

Alberta  1905  : Ce  que  nous  possédions! 
Livre  : Voyage  vers  l’ouest 
Grandes  images  : Les  Pionniers 
Unité  4B  : leçons  5 et  6 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Albertains  ont  été  influencés  et  mis  au  défi  par  les  événements  historiques. 

Concepts 

Immigration 
Colonisation 
Faits  et  contenu 

Mode  de  vie  des  Albertains  durant  la  colonisation  et  facteurs  qui  ont  influencé  leur  mode  de  vie 
(ex.  : Église,  agriculture...). 

Des  changements  dus  à l’immigration  et  au  peuplement  (ex.  : groupes  culturels  s’établissant  dans 
une  région,  apprendre  une  nouvelle  langue,  coopération  avec  d’autres  groupes  culturels,  cultiver  la 
terre,  construction  de  nouvelles  villes,  expansion  des  chemins  de  fer,  transformation  de  rural  à 
urbain...) 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  les  données  par  la  lecture,  le  visionnement  et  l’écoute  pour  identifier  l’idée  principale  et 
les  idées  secondaires. 

Recueillir  des  informations  en  faisant  une  entrevue  et/ou  une  excursion  pour  utiliser  les  ressources 
de  la  communauté  (ex.  : musée,  foyer  de  personnes  âgées)  : 

- utiliser  la  procédure  établie. 

- noter  et  résumer  les  informations  de  l’entrevue  et/ou  de  l’excursion. 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  de  l’entrevue  et/ou  de  l’excursion. 
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Comparer  et  opposer  les  changements  auxquels  plusieurs  de  ces  groupes  ont  fait  face  : les  colons. 
Identifier  la  façon  dont  les  événements  dans  l’histoire  de  l’Alberta  peuvent  influencer  le  mode  de  vie 
des  Albertains. 

Participation 

Coopérer  à des  travaux  de  groupes  en  aidant  à établir  les  règles,  à répartir  les  tâches  et  à évaluer 
la  performance  du  groupe. 

Communication 

Faire  un  jeu  de  rôles  pour  recréer  un  événement  historique  ou  pour  montrer  comment  les  Albertains 
se  sont  adaptés  à un  nouveau  mode  de  vie. 

S’exprimer  oralement  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  orale. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

D’appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

ACTIVITÉS 


• Étudier  les  carte  1763  et  1870,  page  26  de  l’Atlas  des  Jeunes  - Alberta,  et  les  comparer  afin  de 
faire  ressortir  les  faits  suivants  : 

en  1763  - L’Alberta  n’est  pas  connue  des  Blancs. 

Les  Indiens  sont  les  seuls  habitants. 

en  1870  - L’Alberta  fait  partie  des  Territoires  du  Nord-Ouest. 

C’est  durant  ces  années  que  les  bisons  disparaissent. 

Noter  que  le  Canada  de  1870  était  composé  de  5 provinces  et  des  Territoires  du  nord-Ouest. 

« Qu’est-il  arrivé  à l’Alberta  de  1870  pour  qu’elle  devienne  ce  qu’elle  est  maintenant? 

Demander  aux  élèves  d’établir  des  hypothèses  sur  l’histoire  et  le  développement  de  l’Alberta.  Les 
noter  sur  une  grande  feuille  mobile.  Noter  aussi  les  questions  qu’ils  se  posent,  ce  qu’ils  savent  ou 
ce  qu’ils  aimeraient  savoir  sur  l’histoire  de  l’Alberta. 

• Présenter  le  livre  Voyage  vers  l’Ouest  comme  un  des  instruments  qui  peut  nous  aider  à imaginer 
certains  événements  de  l’histoire  de  l’Alberta.  Laisser  les  élèves  feuilleter  le  livre  et  donner  leurs 
premières  impressions. 

Découvrir  la  table  des  matières  et  ce  qu’elle  présente. 

Faire  la  différence  entre  un  livre  documentaire  et  un  livre  de  fiction  historique.  Si  l’on  veut 
corroborer  les  faits  du  livre  Voyage  vers  l’Ouest  (fiction  historique)  avec  des  anecdotes  historiques, 
on  a qu’à  se  référer  à Image  de  notre  passé  (ACCESS,  1984). 

• À partir  des  illustration  seulement,  essayer  de  reconstituer  les  grandes  lignes  de  cette  histoire.  En 
écrire  les  idées  principales  qu’on  vérifiera  au  fur  et  à mesure  de  la  lecture  et  auxquelles  on  ajoutera 
des  détails  à ce  moment-là. 

Faire  ressortir  que  ce  livre,  même  en  étant  de  la  fiction  historique,  va  nous  apprendre  beaucoup  sur 
deux  périodes  de  l’histoire  de  l’Alberta  : l’immigration  et  la  colonisation.  Expliquer  ensuite  chacun 
de  ces  deux  termes  si  nécessaire.  Sinon,  y revenir  à la  fin  de  l’histoire. 

• Il  y a plusieurs  manières  d’exploiter  ce  livre  : lecture  silencieuse,  lecture  en  petits  groupes  ou 
lecture  avec  un  narrateur  et  des  personnages.  Il  serait  probablement  très  valable  de  ne  faire  qu’un 
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chapitre  à la  fois  et  qu’à  la  fin  de  chacun  des  chapitres,  on  puisse  faire  un  réseau  schématique  de 
l’histoire,  un  tableau  chronologique  ou  un  résumé  rapide. 

L’important  ici  c’est  de  camper  les  personnages  et  de  noter  les  péripéties  de  leur  voyage 
d’immigrants  vers  l’Ouest  : 

les  personnages  de  la  famille  Leblanc 
les  gens  qui  les  aident 
les  moyens  de  transport  utilisés 
la  durée  du  voyage 
l’environnement,  la  faune  et  la  flore 
le  trajet  du  voyage 

les  bagages  (du  train  et  de  la  charette) 
les  découvertes 

les  repas  et  le  coucher  pendant  le  voyage 

les  gens  qu’ils  rencontrent 

le  travail  de  chacun  des  membres  de  la  famille 

les  difficultés  (les  moustiques,  le  feu,  la  grêle,  le  froid...) 

les  traditions  qu’on  emporte  avec  soi  (la  fête  du  Canada,  la  fête  de  Noël,  les  prières...). 

• À la  suite  de  la  page  23  de  Voyage  vers  l’Ouest,  étudier  la  page  28  de  l’Atlas  des  Jeunes  - Alberta. 
Noter  la  population  en  1891.  Faire  la  relation  entre  la  distribution  de  la  population  et  le  réseau  de 
chemin  de  fer.  (Les  points  au  Nord  où  il  n’y  a pas  de  chemin  de  fer  sont  des  forts  de  traite.  Le 
train  arrive  à Edmonton  en  1891.) 

• Faire  découvrir  les  raisons  de  la  venue  des  immigrants  en  Alberta  en  utilisant  les  pages  14-15  du 
cahier  de  l’élève  L’Alberta  : Passé,  présent,  futur.  Montrer  qu’il  y avait  des  immigrants  qui  venaient 
de  pays  différents.  Il  serait  intéressant  pour  les  élèves  de  la  classe  de  découvrir  d’où  venaient 
leurs  ancêtres.  Identifier  avec  une  carte  murale  ou  un  globe  les  pays  d’origine  de  la  famille  des 
élèves.  Compléter  cette  section  en  montrant  L’Alberta  1905  - Qui  étaient  les  Albertains?  dont  vous 
avez  le  script  en  Appendice  B de  l’Unité  4B,  guide  de  l’enseignant  -.  Comment  devrait-on  s’adapter 
aux  changements?  On  peut  utiliser  aussi  les  grandes  images  : Les  Pionniers. 

• Revenir  sur  les  hypothèses  et  les  questions  du  début  de  cette  leçon. 


À la  fin  de  ces  activités,  tirer  des  conclusions  sur  le  mode  de  vie  des  immigrants  et  des  pionniers  et 
compléter  une  autre  section  sur  le  tableau  mural  commencé  au  début  de  ce  plan.  Voir  exemple  ci- 
après. 


EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 


HABITANTS 
Avant  l’arrivée  des 
Blancs 


Alimentation  Logement 


Vêtements  Transports 


MARCHANDS  CHANGEMENTS  L’IMMIGRATION 

DE  FOURRURES  DANS  LE  MODE  ET  LA 

DE  VIE  DES  COLONISATION 
INDIENS/BLANCS  (AU  CHOIX) 


Cartes  géographi- 
ques des  routes  et 
des  postes 


Raisons  d’être  des 
routes  et  des  postes 


Tableau 

Vie  des 

changements 

/effets 

pionniers 
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| SIXIÈME  PARTIE  : EN  QUOI  LA  DÉPRESSION  A-T-ELLE  AFFECTÉ 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Albertains  ont  été  influencés  et  mis  au  défi  par  les  événements  historiques. 

Concept 

Dépression 
Faits  et  contenu 

Le  mode  de  vie  des  Albertains  durant  une  des  périodes  étudiées  et  les  facteurs  qui  l’ont  influencé 
(ex.  : l’agriculture,  l’Église,  la  Dépression,  les  guerres,  l’industrie). 

Ce  qu’était  la  Grande  Dépression  et  ses  effets  sur  la  vie  des  Albertains  des  milieux  urbains  et 
ruraux. 

Les  changements  que  les  Albertains  ont  dû  apporter  à leur  mode  de  vie  pour  faire  face  aux  condi- 
tions imposées  par  la  Dépression. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  par  la  lecture,  le  visionnement  et  l’écoute  pour  identifier  l’idée  principale 
et  les  détails  complémentaires. 

Recueillir  de  l’information  en  faisant  une  entrevue  et/ou  une  excursion  pour  utiliser  les  ressources 
de  la  communauté  (par  ex.  : musée,  foyer  pour  personnes  âgées). 

- utiliser  les  procédures  établies 

- noter  et  résumer  les  informations  provenant  de  l’entrevue/de  l’excursion 

- évaluer  le  succès  de  la  planification  et  du  déroulement  de  l’entrevue  et/ou  de  l’excursion. 
Comparer  et  opposer  les  changements  auxquels  plusieurs  de  ces  groupes  ont  fait  face  : les  gens 
qui  ont  vécu  pendant  la  Dépréssion  et  les  années  de  guerre. 

Identifier  la  façon  dont  les  événements  dans  l’histoire  de  l’Alberta  ont  pu  affecter  le  mode  de  vie 
des  Albertains. 

Communication 

Rédiger  une  entrée  de  page  de  journal  de  bord  ou  de  journal  ou  bien  présenter  l’information  par  un 
enregistrement  fait  sur  bande  magnétique  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  orale/ 
écrite. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

Ouverture  d’esprit  et  compréhension  evers  les  gens  qui  ont  pris  des  décisions  en  des  époques  et 
dans  des  circonstances  différentes. 


LES  ALBERTAINS?  (AU  CHOIX) 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : 8 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : La  Dépression  (film  fixe  et  cassette) 


Leçons  7 et  8 - Unité  4B 
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ACTIVITÉS 


EN  QUOI  LA  DÉPRESSION  A-T-ELLE  AFFECTÉ  LES 
ALBERTAINS? 

• Revoir  ce  qui  a été  étudié  : les  Autochtones  avant  la  colonisation  et  le  commerce  des  fourrures. 
Expliquer  qu’après  le  commerce  des  fourrures,  de  nombreux  colons  sont  venus  s’installer  en 
Alberta.  Discuter  du  nombre  d’années  qui  se  sont  écoulées  entre  le  moment  où  les  marchands  de 
fourrures  sont  venus  et  celui  où  de  nombreux  colons  sont  arrivés.  Se  référer  à l’exposition  se  trou- 
vant sur  le  tableau  d’affichage.  Il  est  possible  de  commencer  une  ligne  du  temps  à partir  du  ta- 
bleau d’affichage.  S’assurer  que  l’on  utilise  des  espaces  égaux  pour  les  périodes  de  même  durée. 

• Demander  à la  classe  s’ils  ont  entendu  parler  de  la  Grande  Dépression.  Les  laisser  partager  ce 
qu’ils  savent. 

Dire  aux  élèves  qu’après  avoir  vu  le  film  fixe  intitulé  La  Dépression,  ils  devront  élaborer  une  défini- 
tion ainsi  qu’une  description  de  la  Dépression. 

Après  avoir  montré  le  film  fixe,  discuter  du  concept  de  «Dépression».  Faire  la  liste  des  réponses 
des  élèves  au  tableau. 

Qu’était  la  Dépression? 

Comment  les  Albertains  en  ont-ils  été  affectés? 

La  Dépression  s’est  poursuivie  de  1929  à 1939.  Combien  de  temps  a-t-elle  duré? 

Quel  mot  utilisons-nous  pour  décrire  une  période  de  dix  ans?  (décennie) 

On  appelle  souvent  la  Dépression,  les  «Dirty  Thirties»  («les  sales  années  trente»).  D’où  tire-t- 
elle  ce  nom?  (par  ex.  : elle  s’est  passée  dans  les  années  trente,  pauvreté,  poussière,  terre 
aride) 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


2.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Demander  aux  élèves  d’interviewer  quelqu’un  qui  a vécu  au  cours  de  la  Dépression.  Leur 
demander  de  planifier  les  questions  et  la  marche  à suivre  au  cours  de  l’entrevue.  Pendant  ou 
après  l’entrevue,  demander  aux  élèves  de  noter  et  de  résumer  l’information.  Toute  la  classe 
discute  du  succès  de  la  planification  et  du  déroulement  de  l’entrevue. 

• Revoir  les  concepts  de  résidents  «urbains»  et  «ruraux»  (Sujet  A,  troisième  année). 

Discussion  : 

Quel  nom  donnons-nous  à la  communauté  où  vivent  et  travaillent  des  agriculteurs? 

Pourquoi  appelons-nous  ces  communautés  «rurales»? 

Quel  mot  emploie-t-on  pour  décrire  une  grande  ville? 

• Demander  aux  élèves  d’utiliser  les  ressources  disponibles  pour  remplir  un  tableau  semblable  à celui 
qui  figure  ci-dessous  représentant  les  différentes  difficultés  et  expériences  que  l’on  vit  selon  qu’on 
habite  dans  une  région  urbaine  ou  dans  une  région  rurale. 
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EXPÉRIENCES  VÉCUES  PENDANT  LA  DÉPRESSION 


RÉGION  URBAINE 

RÉGION  RURALE 

Chômage 

Averses  de  grêle 

Soupe  populaire 

Sauterelles 

Foyers  d’accueil 

Sécheresse 

Secours  public 

Tourbillons  de  poussière 

Montrer  une  seconde  fois  le  film  fixe  La  Dépression.  Demander  aux  élèves  d’ajouter  des  idées  sur 
leurs  tableaux. 


3.  Développer  une  conclusion/solution 


• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  la  question  «En  quoi  la  Dépression  a-t-elle  affecté  les  Albertains?» 
Demander  à chaque  élève  d’écrire  deux  idées  sur  son  bioc-notes/aide-mémoire  afin  de  les  partager 
avec  la  classe.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  font  part  de  leurs  idées,  les  noter  au  tableau  ou 
sur  le  tableau  des  expériences. 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  une  page  de  journal  décrivant  la  vie  d’un  résident  urbain  ou  celle 
d’un  résident  rural. 

Exemples  d’entrées  de  journal  : 


HABITANT  URBAIN  HABITANT  RURAL 


Le  1 2 août  1 932 

Le  12  août  1932 

Un  autre  jour  passé  à faire  la  queue  pour 

Il  a encore  fait  grand  vent  aujourd’hui. 

obtenir  de  la  nourriture.  Comme  c’est  hu- 

Heureusement que  le  jardin  est  protégé 

miliant.  Il  y a peu  de  temps  seulement  je 

par  une  rangée  d’arbres.  Nous  allons  au 

pouvais  me  permettre  de  faire  un  repas 

moins  avoir  des  légumes  du  jardin  et  du 

élégant  dans  un  hôtel  de  qualité.  Mais  il 

lait  de  notre  vache.  J’ai  eu  la  chance  de 

n’y  a pas  du  tout  de  travail.  Certains  de 

vendre  deux  douzaines  d’œufs  pour  10 

mes  amis  vont  partir  pour  la  Saskatchewan 

cents  en  ville.  Mes  seules  économies 

à la  recherche  d’un  emploi.  Peut-être  va-t- 
il  falloir  que  je  quitte  la  ville,  moi  aussi. 

proviennent  de  la  vente  des  œufs. 

• Comme  activité  culminante,  faire  un  grand  collage  de  classe  ou  demander  aux  élèves  de  faire  des 
collages  en  se  servant  d’illustrations,  de  dessins  et  de  mots  ayant  trait  aux  découvertes  faites  au 
sujet  de  la  Dépression. 

• Ajouter  le(s)  collage(s)  terminé(s)  au  tableau  d’affichage. 
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EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 


HABITANTS 
avant  l’arrivée 
des  Blancs 

Alimentation  Logement 


Vêtements  Transports 


MARCHANDS 

DE 

FOURRURES 


CHANGEMENTS 
DANS  LE  MODE 
DE  VIE  DES 
INDIENS/BLANCS 


LA 

COLONI- 
SATION 
(AU  CHOIX) 


LA  GRANDE 
DÉPRESSION 
(1929-1939) 
(AU  CHOIX) 


Cartes  géographi- 
ques des  routes  et 
des  postes 


Raisons  d’être  des 
routes  et  des  postes 


Tableau 

changements 

/effets 


Vie  des 
pionniers 


Collage 


SEPTIÈME  PARTIE  : LES  ANNÉES  DE  GUERRE  - LA  DEUXIÈME 

GUERRE  MONDIALE  (1939-1945)  (AU 
CHOIX) 


TEMPS  PRÉVU  : 4 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Unité  4B,  Leçon  10 

Images  de  notre  passé 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Albertains  ont  été  influencés  et  mis  au  défi  par  les  événements  historiques. 

Faits  et  contenu 

Le  mode  de  vie  des  Albertains  durant  une  des  périodes  étudiées  et  les  facteurs  qui  l’ont  influencé 
(ex.  : agriculture,  Église,  Dépression,  guerres,  industrie). 

La  Deuxième  Guerre  mondiale  et  ses  effets  sur  la  vie  des  Albertains. 

Les  changements  que  les  Albertains  ont  apportés  à leur  mode  de  vie  pour  faire  face  aux  conditions 
imposées  par  la  guerre. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  par  la  lecture,  le  visionnement  et  l’écoute  pour  identifier  l’idée  principale 
et  les  idées  secondaires. 

Recueillir  de  l’information  en  faisant  une  entrevue  et/ou  une  excursion  pour  utiliser  les  ressources 
de  la  communauté  (ex.  musée,  foyer  de  personnes  âgées)  : 

- utiliser  la  procédure  établie 

- noter  et  résumer  les  informations  de  l’entrevue/de  l’excursion 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  de  l’excursion  et/ou  de  l’entrevue. 
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Comparer  et  contraster  les  changements  auxquels  plusieurs  de  ces  groupes  ont  fait  face  : les 
Autochtones,  les  marchands  de  fourrures,  les  colons,  ou  les  gens  qui  ont  vécu  durant  la  Dépression 
et  les  années  de  guerre. 

Identifier  la  façon  dont  les  événements  dans  l’histoire  de  l’Alberta  ont  pu  influencer  le  mode  de  vie 
des  Albertains. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

Ouverture  d’esprit  et  compréhension  envers  les  gens  qui  ont  pris  des  décisions  à des  époques  et 
dans  des  circonstances  différentes. 

ACTIVITÉS 


• Introduction  aux  années  de  guerre. 

• Dire  aux  élèves  qu’un  événement  s’est  produit,  qui  a affecté  le  monde  entier.  Cet  événement  a 
duré  pendant  près  de  six  ans  (la  Deuxième  Guerre  mondiale). 

Utiliser  Images  de  notre  passé,  pages  34  et  35. 

Discussion  : 

Comment  l’Allemagne  a-t-elle  essayé  de  résoudre  les  problèmes  occasionnés  par  la  Dépres- 
sion? (elle  a pris  un  nouveau  dirigeant — Adolph  Hitler) 

Pourquoi  les  gens  avaient-ils  peur  qu’Adolph  Hitler  s’empare  du  monde  entier?  (Ses  armées 
tuaient  beaucoup  de  gens  tout  en  conquérant  de  vastes  territoires.) 

Pourquoi  les  jeunes  gens  et  les  jeunes  femmes  prirent-ils  part  à la  guerre? 

Quels  facteurs  influencèrent  la  décision  des  gens  de  s’enrôler  dans  l’armée?  (ex.  : patriotisme, 
désir  de  se  battre  pour  leur  pays,  les  gens  étaient  pauvres  et  affamés  et  c’était  une  occasion 
d’obtenir  un  emploi,  de  la  nourriture  et  un  logement) 

Y a-t-il  des  choses  dont  vous  manquez,  comme  de  la  nourriture  et  des  vêtements?  Vous  enrô- 
leriez-vous dans  l’armée  pour  les  obtenir  comme  l’ont  fait  les  Albertains?  Pourquoi  ou  pourquoi 
pas? 

Comment  décririez-vous  les  gens  qui  se  sont  enrôlés  dans  l’armée  pour  ces  raisons?  (déses- 
pérés) 

• Dire  à la  classe  que  les  forces  armées  canadiennes  consistaient  en  trois  groupes  principaux.  De- 
mander aux  élèves  d’essayer  d’identifier  ces  groupes  : l’armée,  la  marine  et  l’aviation. 

Continuer  de  lire  dans  Images  de  notre  passé,  pages  35  et  36. 

• Diviser  la  classe  en  groupes.  Assigner  à chaque  groupe  une  lecture  prise  dans  Images  de  notre 
passé. 

Les  Forces  armées  canadiennes,  page  35 
La  Marine  royale  du  Canada,  page  35 
L’Aviation  royale  du  Canada,  page  35 
Les  femmes  à la  guerre 

Chaque  groupe  a la  possibilité  d’accomplir  les  activités  mentionnées  sur  les  cartes  de  tâches 
décrites  à l’Activité  16,  dans  le  Guide  de  l’untié  «Comment  devrait-on  s’adapter  aux  change- 
ments?». Des  groupes  d’élèves  peuvent  lire  les  descriptions  et  faire  la  liste  de  plusieurs  points 
intéressants  à partager  avec  la  classe  entière. 

• L’adaptation  des  Albertains  à la  guerre — Afin  de  découvrir  comment  les  Albertains  se  sont  adaptés 
à la  guerre  dans  leur  pays  ou  à l’étranger,  demander  aux  élèves  d’accomplir  l’activité  suivante. 
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La  classe  lit  les  pages  37,  38,  39  et  40  de  Images  de  notre  passé.  Demander  aux  élèves  de  prêter 
attention,  au  cours  de  leur  lecture,  à la  manière  dont  la  vie  des  femmes  a changé.  Nous  suggérons 
d’utiliser  un  tableau  mural  pour  résumer  l’information  recueillie. 


COMMENT  LES  ALBERTAINS  SE  SONT  ADAPTÉS  À LA  GUERRE 


GROUPE 

ADAPTATION  FAITE 

RAISONS  DE  L’ADAPTATION 

Femmes 

De  nombreuses  femmes  allèrent 
travailler  hors  de  leur  foyer  - instal- 
lations militaires,  usines,  hôpitaux; 
elles  occupèrent  des  emplois  de 
soudeurs,  de  chauffeurs  de  camion. 

Les  hommes  étant  au  combat,  les 
femmes  durent  assumer  leurs  ! 

travaux. 

En  utilisant  les  pages  37  à 40,  assigner  différentes  pages  de  lecture  à chaque  groupe  dans  le  but 
de  rechercher  des  éléments  d’information  sur  les  manières  dont  les  Albertains  se  sont  adaptés  à la 
guerre.  Lorsque  l’information  a été  recueillie,  demander  à chaque  groupe  de  partager  ses  décou- 
vertes et  de  noter  ses  idées  sur  le  tableau  mural. 

• Activités  d’enrichissement — Il  est  possible  d’utiliser  une  ou  plusieurs  des  activités  suivantes  afin 
d’aider  les  élèves  à se  faire  une  idée  plus  claire  de  la  guerre. 

1.  Rédiger  un  paragraphe  décrivant  une  adaptation  qui  aurait  été  difficile  à faire  au  cours  de  la 
Deuxième  Guerre  mondiale. 

2.  À l’aide  du  jeu  de  rôles,  recréer  plusieurs  adaptations  que  les  Albertains  ont  dû  faire  en  temps 
de  guerre. 

3.  Faire  une  exposition  de  souvenirs  de  guerre  (ex.  : cartes  de  rationnement,  jouets  d’enfants, 
médailles,  illustrations). 

Discussion  : 

Quelle  est  la  place  de  ces  articles  dans  l’effort  de  guerre? 

Pourquoi  utilisait-on  des  cartes  de  rationnement? 

Les  cartes  de  rationnement  seraient-elles  utiles  actuellement? 

En  quoi  la  technologie  a-t-elle  changé  depuis  1945? 

4.  Organiser  une  excursion  à un  musée  militaire  ou  dans  la  partie  d’un  musée  consacrée  à l’ar- 
mée. S’il  ne  se  trouve  pas  de  musée  dans  votre  district,  écrire  au  National  War  Muséum 
(Musée  de  la  guerre)  à Ottawa  pour  obtenir  des  renseignements  concernant  les  questions 
émises  par  les  élèves  au  sujet  de  la  guerre. 

5.  Faire  venir  un  orateur  invité  et  lui  demander  de  discuter  du  rôle  qu’il  ou  elle  a joué  pendant  la 
guerre,  ou  inviter  un  membre  de  sa  famille.  Demander  aux  élèves  d’élaborer  une  liste  de  ques- 
tions à poser  à l’invité.  (Voir  le  document  «Entrevues»,  dans  la  section  «Stratégies».) 

Ex.  : 

Pourquoi  vous  êtes-vous  enrôlé? 

Comment  les  membres  de  votre  communauté  se  sont-ils  débrouillés  lorsqu’il  y avait  de 
graves  pénuries?  Et  les  gens  vivant  dans  d’autres  parties  du  Canada? 

Comment  avez-vous  participé  à la  guerre? 

6.  Planifier  et  préparer  un  repas  destiné  à représenter  la  difficulté  de  faire  la  cuisine  et  de  vivre  en 
des  temps  de  pénurie. 

Il  est  possible,  le  cas  échéant,  d’apposer  quelques-unes  de  ces  activités  sur  le  tableau  d’affichage. 
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EXPOSITION  SUR  TABLEAU  D’AFFICHAGE 


HABITANTS 
avant  l’arrivée 
des  Blancs 


MARCHANDS 

DE 

FOURRURES 


Alimentation  Logement 


Vêtements  Transports 


Cartes  géographi- 
ques des  routes  et 
des  postes 


Raisons 

d’établissement  des 
routes  et  des  postes 


CHANGEMENTS  LA 

DANS  LE  MODE  COLONI- 

DE  VIE  DES  SATION 

INDIENS/BLANCS  (AU  CHOIX) 


LA  GRANDE 
DÉPRESSION 
(1929-1939) 
(AU  CHOIX) 


LA  DEUXIÈME 
GUERRE 
MONDIALE 
(1939-1945) 
(AU  CHOIX) 


Tableau 

Changements 

/effets 


Vie  des 
pionniers 


Collage 


HUITIÈME  PARTIE  : COMMENT  LES  ALBERTAINS  SE  SONT-ILS 

ADAPTÉS  AUX  CHANGEMENTS?  QUELLES 
ONT  ÉTÉ  LES  CONTRIBUTIONS  DES  ALBER 
TAINS  AU  DÉVELOPPEMENT  DE  L’ALBERTA 
DANS  L’HISTOIRE? 


TEMPS  PRÉVU  : 4 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Albertains  ont  contribué  au  développement  de  l’Alberta  tout  au  long  de  son  histoire. 

Concept 

Contribution 
Faits  et  contenu 

La  façon  dont  les  gens  et  les  groupes  étudiés  ont  contribué  au  développement  de  l’Alberta,  par  ex.  : 

- différents  groupes  de  gens  ont  coopéré 

- partage  des  connaissances  (ex.  : au  sujet  des  remèdes,  de  la  nourriture,  des  transports,  de  la 
chasse) 

- défrichement  et  établissement  de  fermes 

- construction  de  chemins  de  fer,  de  villes 

- défense  du  pays 

- contributions  d’individus. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 
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Recueillir  des  informations  en  : 

- identifiant  l’ordre  des  idées  ou  des  événements 

- utilisant  les  concepts  de  temps  définis  : la  décennie  et  le  siècle 

- calculant  le  temps  écoulé  entre  deux  dates  déterminées. 

Organiser  l’information  en  classant  les  événements  en  ordre  chronologique  (ex.  : faire  une  ligne  du 
temps  pour  établir  une  structure) 

Participation 

Organiser  et  exécuter  un  plan  d’action  qui  met  en  valeur  le  rôle  d’une  personne  ou  d’un  groupe  de 
personnes  dans  l’histoire  de  l’Alberta. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  contributions  faites  par  les  nombreux  groupes  et  personnes  dans  l’histoire  de 
l’Alberta. 

ACTIVITÉS 

• Ligne  du  temps — À l’aide  de  l’information  qui  figure  sur  le  tableau  d’affichage,  compléter  une 
grande  ligne  du  temps  déjà  existante  ou  en  créer  une.  Mettre  l’accent  sur  les  dates  des  événe- 
ments importants  étudiés.  Utiliser  des  espaces  égaux  pour  représenter  des  périodes  de  même 
durée. 

Exemple  de  ligne  du  temps  : 


1400  1500  1600  1700  1798  1800  1900 


2000 


+ -* 

Autochtones 


♦ 


♦ 


Arrivée  des 
Européens 
au 

Canada 


Premier  fort 
de  traite  en 
Alberta  - 
Fort 

Chipewyan 


Colonisation 
1929 
La  Grande 
Dépression 


1939 

Début  de  la  Deuxième 
Guerre  mondiale 


• À l’aide  de  la  ligne  du  temps  et  de  l’information  obtenue,  discuter  des  points  suivants  : 

Combien  d’années  se  sont  écoulées  entre  le  début  de  la  Grande  Dépression  et  celui  de  la 
Deuxième  Guerre  mondiale? 

Comment  appelle-t-on  une  période  de  dix  ans?  (une  décennie) 

Les  marchands  de  fourrures  arrivèrent  dans  les  années  1 700.  Quand  le  permier  fort  de  traite  a- 
t-il  été  établi  en  Alberta? 


• Demander  aux  élèves  de  faire  une  simple  ligne  du  temps  dans  leurs  cahiers. 

• Adaptation  aux  changements — Demander  aux  élèves  travaillant  par  deux  de  discuter  et  de  prendre 
des  notes  sur  le  sujet  intitulé  «Comment  les  Albertains  ont-ils  adapté  leur  mode  de  vie  afin  de  se 
trouver  en  mesure  de  répondre  aux  changements  et  aux  défis?»  Rappeler  aux  élèves  qu’ils  doivent 
tenir  compte  des  événements  étudiés  et  utiliser  des  exemples  spécifiques. 
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Lorsqu’ils  ont  terminé,  demander  aux  élèves  de  partager  leurs  réponses.  Les  noter  au  tableau. 
Exemples  de  réponses  d’élèves  : 

- Les  Autochtones  utilisaient  des  produits  naturels  pour  satisfaire  leurs  besoins;  par  ex.  : ils 
utilisaient  des  plantes  pour  se  soigner,  fabriquaient  des  cuillères  à partir  d’os  et  utilisaient  des 
tendons  d’animaux  comme  fil. 

- Les  Albertains  se  sont  engagés  dans  l’armée  pendant  la  Deuxième  Guerre  mondiale  afin  de 
pouvoir  se  nourrir,  se  loger  et  se  vêtir. 

- Les  Européens  et  les  Autochtones  ont  adapté  leur  mode  de  vie;  par  ex.  : les  Autochtones  se 
sont  mis  à chasser  avec  des  fusils. 

- On  a utilisé  ce  qui  était  disponible  afin  de  survivre  pendant  la  Dépression;  par  ex.  : les  agri- 
culteurs dépendaient  de  leur  jardin  et  de  leurs  animaux  pour  se  nourrir. 

- La  technologie  a changé  les  modes  de  vie;  par  ex.  les  tracteurs  ont  remplacé  les  chevaux. 

• Demander  aux  élèves  ou  aux  groupes  d’élèves  de  représenter  un  changement  intervenu  dans  un 
mode  de  vie  en  utilisant  l’un  des  moyens  mentionnés  ci-dessous  ou  des  moyens  proposés  par  les 
éièves  eux-mêmes. 

maquettes  dessin 

représentation  de  marionnettes  jeu 

diorama  murale 

peinture  présentation  sur  bande  magnétique 

saynètes  entrevues 

Il  est  possible  de  montrer  ces  activités  dans  la  bibliothèque,  de  les  présenter  à un  autre  groupe,  ou 
de  les  partager  avec  les  parents. 

• Concept  de  contribution — Expliquer  aux  élèves  qu’une  contribution  est  une  chose  qu’une  personne 
donne  ou  partage.  Offrir  plusieurs  exemples  puis  discuter  des  points  suivants  : 

Ex.  : Yvan  a apporté  sa  contribution  à notre  discussion  en  partageant  ses  idées. 

Qu’est-ce  qu’Yvan  a donné  ou  partagé? 

Suzanne  a apporté  sa  contribution  à notre  centre  de  sciences  en  apportant  sa  collection  de 
roches. 

Qu’est-ce  que  Suzanne  a apporté  ou  partagé? 

J’ai  apporté  ma  contribution  en  participant  à la  collecte  de  bouteilles  des  Scouts. 

Comment  ai-je  apporté  ma  contribution? 

Expliquer  que  les  Albertains  du  passé  ont  contribué  au  développement  de  l’Alberta. 

Discussion  : 

Quelle  a été  la  contribution  des  personnes  suivantes? 

Les  Autochtones  Les  gens  pendant  la  Dépression 

Les  marchands  de  fourrures  Les  gens  pendant  la  Deuxième  Guerre  mondiale 

Les  colons/les  pionniers 

Exemples  de  réponses  d’élèves  : 

- Les  Autochtones  ont  partagé  leurs  connaissances  dans  les  domaines  de  la  médecine,  de  l’ali- 
mentation, des  transports,  de  la  chasse  et  de  l’expérience  du  pays. 

- Les  marchands  de  fourrures  ont  construit  des  postes  pour  le  commerce  des  fourrures. 

- Les  gens  ont  coopéré  pendant  la  Dépression  afin  de  surmonter  les  pénuries  alimentaires. 

- Les  Forces  armées  canadiennes  ont  défendu  notre  pays. 

- Les  colons  avec  leur  esprit  pionnier  avaient  un  grand  sens  de  la  coopération. 
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Demander  aux  élèves  de  consulter  rapidement  les  ressources  disponibles  afin  de  trouver  des  exem- 
ples de  personnes  qui  ont  contribué  à l’histoire  de  l’Alberta.  Partager  l’information  recueillie. 

Ex.  : Le  Chef  Crowfoot — grand  chef  de  la  Nation  des  Pieds-Noirs 

Emily  Murphy — auteur  de  renom  et  championne  des  droits  sociaux 

Le  commissionnaire  Rowand — intendant  en  chef  de  Fort  Edmonton 

Le  père  Lacombe — négocia  avec  le  gouvernement  pour  venir  en  aide  aux  Indiens 

Le  révérend  Rundle — le  premier  missionnaire  en  résidence  à Fort  Edmonton 

Le  Chef  Samson — chef  des  Cris  qui  signa  le  Traité  Six  qui  a résulté  au  renoncement,  par 

les  Indiens,  à leurs  intérêts  dans  les  terres  qui  se  trouvent  autour  d’Edmonton  et  à leur 

établissement  dans  une  réserve  aménagée  à Hobbema  (Bear  Hills) 

Douglas  Cardinal — un  architecte  métis  de  renom 
Maria  Campbell — une  auteure  bien  connue 

Le  sénateur  Gladstone — un  sénateur  issu  de  la  réserve  des  Gens-du-Sang 
Muriel  Manymoons — enseignante  et  auteur  de  Sarcee  Reserve 

Jim  Gladstone — un  Autochtone  qui  est  le  champion  du  monde  de  l’épreuve  de  rodéo  qui 
consiste  à lier  trois  des  quatre  pattes  d’un  veau 

Ralph  Steinhauer — un  Autochtone  qui  fut  lieutenant-gouverneur  de  l’Alberta 
Mark  Messier — un  joueur  de  hockey  qui  joue  dans  la  Ligue  nationale  de  hockey 
Jerry  Potts — a guidé  et  aidé  la  Police  Montée  à maintenir  la  paix  dans  les  plaines 

• Plan  d’action — Demander  aux  élèves  d’élaborer  et  de  mettre  à éxécution  un  plan  d’action  visant 
à montrer  leur  appréciation  d’une  personne  ou  d’un  groupe  de  personnes  de  l’histoire  de 
l’Alberta. 

Discussion  : 

Qu’a  fait  notre  communauté  pour  manifester  son  appréciation  envers  les  personnalités  de 
l’histoire  de  l’Alberta. 

Ex.  : - On  a construit  des  musées. 

- On  a érigé  des  statues. 

- On  a écrit  des  livres  sur  l’histoire  locale. 

- On  a écrit  des  autobiographies. 

- On  a mis  des  photographies  des  personnalités  et  des  événements  dans  les  édifices 
publics. 

- On  a donné  à des  écoles  le  nom  de  personnes  célèbres. 

Que  pouvons-nous  faire  pour  manifester  notre  appréciation  envers  les  personnalités  de  l’histoire 
de  l’Alberta? 

Ex.  : - Partager  l’information  au  sujet  de  notre  histoire  avec  une  autre  classe  ou  avec  nos 

parents. 

- Dessiner  des  illustrations  dans  le  but  de  les  exposer  dans  l’école,  la  mairie  ou  un 
centre  commercial. 

- Faire  un  livre  sur  l’histoire  de  l’Alberta  et  demander  au  bibliothécaire  de  l’exposer 
dans  la  bibliothèque. 

- Partager  des  saynètes  avec  une  autre  classe. 

- Lire  des  histoires  sur  la  population  de  l’Alberta  aux  parents,  aux  personnes  du 
troisième  âge  ou  à une  autre  classe. 

Demander  à la  classe  ou  à certains  élèves  de  se  choisir  une  activité.  Lorsqu’ils  ont  terminé, 
discuter  de  la  question  suivante  : 

Est-ce  que  c’était  un  bon  plan?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 


QUATRIÈME  ANNÉE 


THÈME  : L'ALBERTA 

Sujet  C : Une  étude  comparative  avec  le  Québec 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  les  similarités  entre  le  mode  de  vie  des  gens  de  l'Alberta  et  du  Québec.  Le 
choix  du  Québec  permet  aux  élèves  d'étudier  une  région  francophone  au  Canada  et  de  s'ouvrir  au 
caractère  bilingue  du  pays.  Ils  se  rendront  compte  qu'il  y a des  différences  culturelles  et 
linguistiques  mais  que  le  mode  de  vie  est  comparable  au  leur.  Le  but  de  ce  sujet  est  de  développer 
chez  les  élèves  une  prise  de  conscience  du  caractère  bilingue  du  Canada  et  une  compréhension,  une 
appréciation  et  une  sensibilité  accrue  des  gens  d'une  autre  région  au  Canada  ayant  des  différences 
et  des  similarités  avec  eux. 

Pour  tenir  compte  des  besoins  des  élèves  et  des  limites  de  temps,  le  contenu  de  ce  thème  a été 
allégé.  On  suggère  également  d'intégrer  ce  thème  à l'intérieur  du  cours  de  français. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 

objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 

On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quels  sont  les  changements  qu'une  famille  devrait  faire  en  déménageant  d'une  province  à 
l'autre? 

• En  quoi  le  mode  de  vie  des  Québécois  est-il  semblable/différent  de  celui  des  Albertains? 

• Pourquoi  existe-t-il  des  différences  dans  la  langue,  les  coutumes  et  le  mode  de  vie  des  Québécois 
et  des  Albertains? 

• En  quoi  ces  différences  sont-elles  une  richesse  pour  les  Albertains?  pour  les  Québécois? 

• Que  pouvons-nous  apprendre  et  partager  l'un  avec  l'autre? 

• Quelles  sont  les  contributions  québécoises  qui  enrichissent  ta  vie  personnelle?  (ex.  : livres,  ali- 
mentation, radio/télévision,  cinéma,  sports,  troupes  de  théâtre,  échanges  d'étudiants...) 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - Il  existe  des  différences  et  des  similarités  dans  la  façon  dont  les 

gens  vivent  en  Alberta  et  au  Québec. 

Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Il  existe  des  similarités  et  des 
différences  dans  la  façon 
dont  les  gens  vivent  en 
Alberta  et  au  Québec. 

mode  de  vie  - la  manière 
de  vivre  d'un  groupe  ou 
d'un  individu 

• mode  de  vie  des  Québécois  et  des 
Albertains  : coutumes  et  tradi- 
tions principales,  loisirs,  langues, 
occupations 

• symboles  des  deux  provinces 
(ex.  : drapeaux,  armoiries,  fleurs 
officielles  et  oiseaux) 

• similarités  et  différences  entre  le 
mode  de  vie  des  Albertains  et  des 
Québécois 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Le  Canada  est  un  pays  bilin- 
gue. 

être  bilingue  - pouvoir 
parler  et  comprendre 
deux  langues 

• le  Canada  a deux  langues  officiel- 
les : l'anglais  et  le  français 

• la  langue  dominante  au  Québec 
est  le  français  et  la  langue  domi- 
nante en  Alberta  est  l'anglais 

• paroles  de  «0  Canada»  en  fran- 
çais et  en  anglais 

• avantages  à connaître  plus  d'une 
langue 

• signification  du  drapeau  cana- 
dien 

Les  Québécois  et  les  Alber- 
tains  ont  contribué  au  mode 
de  vie  des  Canadiens. 

contributions  - quelque 
chose  que  l'on  donne  ou 
que  l'on  partage 

• quelques  contributions  (ex.  : mu- 
sique, alimentation,  jeux,  sport, 
loisirs,  vêtements,  cinéma,  litté- 
rature, sciences,  technologie) 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 
Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• recueillir  l'information  en  choisissant  et  en  utilisant  des  livres  appropriés  au  sujet  (livres, 
encyclopédies,  livres  de  référence,  atlas...) 

• repérer  l'information  dans  une  encyclopédie  en  utilisant  les  mots-clés,  les  lettres  sur  le  volume, 
l'index  et  les  renvois 

• organiser  l'information  en  classifiant  des  illustrations  et/ou  des  événements  selon  des  grands 
titres  ou  des  catégories 

• intégrer  et  organiser  les  informations  venant  de  sa  propre  expérience,  de  l'écoute  et  du  visionne- 
ment  avec  celles  obtenues  des  livres,  revues,  journaux  et  brochures 

• organiser  l'information  sur  des  graphiques  et/ou  des  tableaux  en  comparant  les  loisirs,  la  langue, 
les  coutumes/traditions 

• utiliser  les  logiciels  (si  on  a accès  à du  matériel  informatique)  pour  : 

- étudier  des  sujets  à contenu  spécifique 

- simuler  des  situations 

- écrire  un  paragraphe 

Géographie/Cartographie 

• lire,  utiliser  et  interpréter  différentes  légendes  et  symboles  (ex.  : les  abréviations  utilisées 
habituellement  sur  les  cartes  et  les  globes) 

• comparer  des  cartes  de  la  même  région  à des  échelles  différentes 

• comparer  les  deux  provinces  en  utilisant  des  cartes  de  même  échelle 

• en  utilisant  des  cartes  du  Canada,  localiser  l'Alberta  par  rapport  au  Québec  et  à d'autres 
provinces 

• sur  des  cartes  et  sur  un  globe,  localiser  sa  communauté,  sa  province,  son  pays  et  d'autres  commu- 
nautés à l'étude 

• reconnaître  que  le  nord  est  vers  le  pôle  Nord  et  le  sud  vers  le  pôle  Sud  sur  une  carte 

• identifier  les  points  cardinaux  et  collatéraux  en  utilisant  la  rose  des  vents  (ex.  : la  flèche  indiquant 
le  nord  sur  une  carte) 
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Analyser/Synthétiser/Éval  uer 

• tirer  des  conclusions  concernant  les  similarités/différences  entre  l'Alberta  et  le  Québec 

• prévoir  les  changements  qu'une  famille  de  l'Alberta  déménageant  au  Québec  devrait  faire  pour 
s'adapter  et  vice  versa 

• tirer  des  conclusions  sur  la  manière  de  garder  son  propre  style  de  vie  tout  en  s'adaptant  à une 
nouvelle  communauté 

PARTICIPATION 

• démontrer  du  respect  pour  les  droits  et  les  opinions  des  autres 

• jouer  différents  rôles  dans  le  travail  de  groupe  (ex.  : le  secrétaire,  le  porte-parole,  le  leader...) 

• être  courtois  lors  des  discussions  de  groupe  (ex.  : respecter  le  droit  de  parole  de  chacun  et  utiliser 
un  ton  de  voix  approprié) 

• accepter  et  suivre  la  décision  du  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de  vue  différent 

• accepter  et  mettre  à profit  des  critiques  constructives  et  des  suggestions;  en  donner  à l'occasion 

COMMUNICATION 

• dans  une  présentation  orale,  mettre  en  pratique  les  habiletés  de  production  orale 

• faire  une  table  des  matières  pour  organiser  un  travail 

• jouer  un  jeu  de  rôles  montrant  l'adaptation  à vivre  en  déménageant  d'une  province  à l'autre 

• dans  un  travail  écrit,  exprimer  des  idées  sur  les  similarités  et  les  différences  entre  l'Alberta  et  le 
Québec 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'appréciation  des  différences  et  similarités  existant  chez  les  Canadiens 

• d'appréciation  de  la  valeur  de  comprendre  deux  ou  plusieurs  langues 

• de  respect  pour  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  langue  de  quelqu'un  d'autre 

• d'appréciation  du  caractère  bilingue  du  Canada 


- 427  - 


RESSOURCES 


< 

De  base 


Johanne  du  Québec.  Albums  du  Père  Castor  - Flammarion  (Socadis,  1983)  #ISSO  4040  (1990  : 
11,25  $) 

Livre  abondamment  illustré  dont  le  personnage  central  est  Johanne.  On  la  voit  dans  différentes 
situations  de  sa  vie  quotidienne,  avec  ses  amis,  ses  connaissances,  sa  famille,  ou  en  voyage. 

Unité  d’enseignement  4C  : À la  rencontre  du  Québec  et  de  l’Alberta  (Alberta  Education,  1990) 

Cette  unité  d’enseignement  propose  des  activités  variées  sur  le  thème  du  Québec  et  de  l’Alberta 
tout  en  intégrant  des  modules  de  français  aux  études  sociales.  Elle  permet  de  couvrir  tous  les 
objectifs  du  programme. 

Carte  du  Canada 

Carte  de  l’Alberta 

Carte  du  Québec 

Atlas  des  Jeunes  - Alberta  #ONLO  0023  (1990  : 9,10  $) 

Atlas  des  Jeunes  - Alberta  - Guide  du  maître 

Tableaux,  graphiques,  cartes  de  toutes  sortes  et  photographies  composent  cet  atlas.  Le  guide  du 
maître  offre  une  variété  d’activités  d’apprentissage  et  d’utilisation  de  l’atlas.  Des  exemplaires  de 
cet  atlas  et  du  guide  du  maître  ont  été  distribués  gratuitement  dans  toutes  les  écoles  depuis  1984. 
Des  exemplaires  de  remplacement,  en  nombre  limité  et  à vos  frais,  sont  disponibles  au  LRDC. 

Mon  atlas  de  sciences  humaines.  Erik  Graf  (Erpi,  1985)  #!SSO  4035  (1990  : 24,90  $) 

Très  bel  atlas,  cartes  variées,  illustrations  et  photographies.  Nous  recommandons  l’achat  de 
plusieurs  exemplaires  pour  la  classe.  Servira  aussi  en  5B. 


D’appui 


Crac!,  G.  Paquin-Back,  F.  Back  - Livre  #ISSO  4036  (1990  : 10,20  $)  (Les  Entreprises  Radio- 
Canada/Centurion-Jeunesse,  1986)  - Vidéo  (ACCESS-Expiry:  1993)  Se  le  procurer  à ACCESS. 

La  vidéo  (sans  parole)  offre  des  vignettes  historiques  du  Québec  à travers  l’histoire  d’une  chaise 
berceuse.  Le  livre  avec  un  texte  très  court  reprend  quelques-unes  des  très  belles  images  du  film- 
vidéo. 

Une  partie  de  sucre  au  Québec  - Film  fixe  (Laurent  Bourdon  Audiovisual  Inc.,  1979)  #ISSO  3030 
(1990  : 51,10  $) 

Film  fixe  et  cassette  qui  montrent  très  bien  comment  se  vit  présentement  une  partie  de  sucre  au 
Québec. 


I 
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Ma  région  en  montgolfière  - Référence  pour  l’enseignant  (Guérin,  1986)  #ISSO  4037  (1990  : 
16,35$) 

Ce  livre  est  une  référence  pour  l’enseignement  car  il  offre  une  variété  de  belles  cartes  du  Québec 
et  quelques  activités  intéressantes. 

Trousse  des  symboles  canadiens 

Cette  trousse  contient  des  fiches  avec  des  dessins  colorés  des  drapeaux,  armoiries  et  fleurs  de 
chaque  province.  Elle  donne  des  explications  au  verso  de  chaque  fiche.  Cette  trousse  est  à 
commander  à l’adresse  suivante  (1990  : 9,95  $)  et  le  numéro  de  catalogue  est  S2-1 74/1 987F  : 
Approvisionnements  et  Services  Canada 
45,  boul.  Sacré-Cœur,  2e  étage 
Hull  (Québec) 

Kl  A 0S9 
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PLAN  D’UNITE 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on 
substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que 
les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabili- 
té d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation,  étant  donné 
que  ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 

Il  est  souhaitable  d’organiser  une  correspondance  scolaire  entre  une  classe  québécoise  et  une  classe 
albertaine.  Il  est  possible  de  mettre  les  élèves  en  rapport  avec  un  partenaire  en  tant  que 
correspondants  échangeant  des  lettres  et  des  éléments  d’information  au  sujet  de  leurs  communautés 
respectives.  Les  élèves  peuvent  collectionner  des  articles  qu’ils  considèrent  être  typiquement  alber- 
tains.  Ces  articles  peuvent  être  des  guides  touristiques,  des  enregistrements  de  chansons  et/ou  de 
coutumes,  des  objets  fabriqués,  des  échantillons  de  ressources  et  des  affiches  accompagnées  d’expli- 
cations écrites;  on  peut  ensuite  les  mettre  dans  une  boîte  et  les  envoyer  à la  classe  québécoise  avec 
laquelle  on  est  jumelé.  Il  est  plus  facile  d’organiser  soi-même  sa  correspondance  scolaire  avec  des 
contacts  personnels  plutôt  que  de  passer  par  des  agences  qui  mettent  beaucoup  de  temps. 

Pour  que  la  correspondance  scolaire  soit  valable,  la  commencer  dès  l’automne. 

L’unité  4C  À la  rencontre  du  Québec  et  de  l’Alberta  permet  de  couvrir  tous  les  objectifs  du 
programme  d’études  sociales  en  plus  d’intégrer  des  modules  de  français. 


PREMIÈRE  PARTIE  : COMPARAISON  DE  LA  SITUATION  ET  DE  LA 


TEMPS  PRÉVU  : 4 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Globe  terrestre 
Carte  du  monde 

Atlas  du  Canada  ou  Mon  atlas  de  sciences  humaines 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Le  Canada  est  un  pays  bilingue. 

Concept 

Être  bilingue. 

Faits 

Situation  du  Québec  et  de  l’Alberta. 

La  langue  dominante  au  Québec  est  le  français  : la  langue  dominante  en  Alberta  est  l’anglais. 
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Le  Canada  a deux  langues  officielles  : l’anglais  et  le  fançais. 

Paroles  de  «O  Canada»  en  français  et  en  anglais. 

Avantages  de  connaître  plus  d’une  langue. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Lire,  utiliser  et  interpréter  différentes  légendes  et  symboles  (ex.  : les  abréviations  utilisées 
habituellement  sur  les  cartes  et  les  globes). 

En  utilisant  des  cartes  du  Canada,  situer  l’Alberta  par  rapport  au  Québec  et  à d’autres  provinces. 

Sur  des  cartes  et  sur  des  globes,  situer  sa  communauté,  sa  province,  son  pays  et  d’autres 
communautés  à l’étude. 

Reconnaître  que  le  nord  est  vers  le  pôle  Nord,  et  le  sud  vers  le  pôle  Sud  sur  une  projection 
cartographique. 

Identifier  les  points  cardinaux  et  collatéraux  en  utilisant  la  rose  des  vents  (ex.  : une  flèche  indiquant 
le  nord  sur  une  carte). 

Noter  l’information  sur  des  graphiques  et/ou  des  tableaux  en  comparant  la  population  et  la  langue 
de  l’Alberta  et  du  Québec. 

Comparer  des  cartes  de  la  même  région  à des  échelles  différentes. 

Comparer  les  deux  provinces  en  utilisant  des  cartes  à la  même  échelle. 

Tirer  des  conclusions  sur  les  similarités  et  différences  entre  l’Alberta  et  le  Québec. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  valeur  de  comprendre  deux  ou  plusieurs  langues. 

Appréciation  du  caractère  bilingue  du  Canada. 

ACTIVITÉS 


• Introduction  à l’étude — Dire  aux  élèves  qu’après  l’étude  de  la  population  et  de  la  géographie  de 
l’Alberta  faite  dans  l’unité  4A,  ils  vont  passer  maintenant  à l’étude  des  gens  au  Québec.  Demander 
aux  élèves  de  partager  leurs  connaissances  au  sujet  du  Québec.  Pendant  que  le  remue-méninges 
prend  place,  noter  et  afficher  leurs  idées  afin  de  pouvoir  s’y  référer  ultérieurement. 

Demander  aux  élèves  ce  qu’ils  aimeraient  apprendre  au  sujet  du  Québec.  Produire,  par  la  techni- 
que du  remue-méninges,  une  liste  de  questions.  Noter  et  afficher  les  questions. 

Si  la  liste  des  questions  est  longue,  il  est  possible  qu’on  ait  à classer  les  idées  et  les  questions  par 
catégories. 

• Se  concentrer  sur  les  questions  formulées  par  les  élèves  au  commencement  de  l’unité.  En  utilisant 
ces  questions  (domaines  d’intérêt)  et  les  objectifs  du  sujet,  expliquer  aux  élèves  que  l’on  va  com- 
parer les  éléments  suivants  : 

l’histoire 

la  population  et  son  mode  de  vie. 

• Situation  du  Canada — Dire  aux  élèves  qu’avant  de  répondre  aux  questions  qu’ils  ont  formulées, 
on  va  examiner  les  situations  respectives  du  Canada,  de  l’Alberta  et  du  Québec. 

A l’aide  d’un  globe  et/ou  d’une  carte  du  monde,  demander  aux  élèves  de  situer  le  Canada,  le  pôle 
Nord  et  le  pôle  Sud,  les  océans  Pacifique  et  Atlantique,  l’Amérique  du  Nord,  l’Asie,  l’Afrique, 
l’Europe  et  l’Amérique  du  Sud. 

• Situation  de  l’Alberta  et  du  Québec — Distribuer  des  atlas  et  demander  aux  élèves  de  trouver  une 
carte  du  Canada.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  nomment  les  provinces,  leur  demander  de  les 
situer  sur  leur  carte  en  mettant  le  doigt  sur  leur  emplacement. 
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Discussion  : 

Comment  les  provinces  sont-elles  représentées  sur  la  carte  du  Canada? 

Combien  de  provinces  y a-t-il  au  Canada? 

Quelle  est  la  province  qui  se  trouve  le  plus  à l’ouest? 

Quelle  est  la  province  qui  se  trouve  le  plus  à l’est? 

Dans  quelle  direction  se  trouve  le  Québec  par  rapport  à l’Alberta? 

Quelle  est  la  capitale  de  l’Alberta?  (l’indiquer  sur  la  carte) 

Quelle  est  la  capitale  du  Québec?  (l’indiquer  sur  la  carte) 

Dans  quelle  direction  se  trouve  Edmonton  par  rapport  à Québec? 

Dans  quelle  direction  se  trouve  notre  communauté  par  rapport  à Québec? 

• Distribuer  une  carte  muette  du  Canada  et  demander  aux  élèves  d’indiquer  l’Alberta  et  le  Québec, 
en  signalant  l’emplacement  des  capitales  ainsi  que  celui  de  leur  communauté. 

• En  utilisant  deux  contours  (faits  sur  des  transparents),  l’un  de  l’Alberta  et  l’autre  du  Québec,  les 
superposer  et  les  montrer  ainsi  à l’aide  d’un  rétroprojecteur  afin  de  voir  les  similarités  et  les  diffé- 
rences qui  existent  entre  les  deux  provinces  (ex.  : grandeur,  forme). 

• Emplacement  des  villes  principales— En  se  servant  des  cartes  contenues  dans  un  atlas  ou  de 
cartes  routières,  demander  aux  élèves  de  situer  l’emplacement  des  principales  villes  de  l’Alberta  et 
du  Québec. 

Discussion  : 

Quelle  est  la  capitale  de  l’Alberta?  Et  celle  du  Québec? 

Quelle  est  la  population  des  principales  villes  de  l’Alberta?  Et  de  celles  du  Québec? 

Dans  quelle  partie  de  la  province  se  trouvent  les  principales  villes?  Pourquoi? 

• Échelle — Montrer  diverses  cartes  de  l’Alberta  et  du  Québec  tracées  à différentes  échelles. 
Discussion  : 

Pourquoi  est-il  nécessaire  de  tracer  des  cartes  à différentes  échelles? 

Quand  utilise-t-on  une  carte  tracée  à une  échelle  plus  petite?  À plus  grande  échelle? 

• Bilinguisme — Présenter  la  musique  et  les  paroles  de  «O  Canada»  en  français  ou  les  chanter  en 
mélangeant  anglais  et  français. 

Discussion  : 

Avez-vous  déjà  assisté  à une  cérémonie  publique  où  l’on  a chanté  «O  Canada»  en  français  ou 
en  français  et  en  anglais  à la  fois? 

Pourquoi  chante-t-on  «O  Canada»  en  français? 

Fournir  les  paroles  de  «O  Canada»  en  français  et  en  anglais  de  manière  à ce  que  les  élèves  puis- 
sent se  joindre  au  chant.  Il  est  suggéré  de  demander  l’aide  du  professeur  de  musique  pour  cette 
activité.  Vérifier  que  les  élèves  connaissent  bien  les  paroles  de  l’hymme  national  en  anglais  aussi. 

• Constater  que  dans  la  classe  les  élèves  parlent  plus  d’une  langue.  Leur  demander  d’exprimer  les 
avantages  qui  résultent  de  parler  plus  d’une  langue. 

Expliquer  qu’une  personne  qui  parle  deux  langues  est  une  personne  «bilingue».  Demander  aux 
élèves  de  dire  quelles  sont  les  personnes  de  leur  connaissance  qui  sont  bilingues. 

Expliquer  que  le  Canada  a deux  langues  officielles. 
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Discussion  : 

Quelles  sont  les  deux  langues  officielles  du  Canada? 

Pourquoi  sont-elles  nos  langues  officielles? 

Que  voudrais-je  dire  si  je  déclarais  : «Tara  est  bilingue  dans  les  langues  officielles  du  Canada»? 
Quels  avantages  y a-t-il  à connaître  deux  langues? 

• Population — Demander  aux  élèves  de  découvrir  quelle  est  la  population  totale  de  l’Alberta  ainsi 

que  celle  du  Québec  et  de  les  comparer. 

Fournir  aux  élèves  des  renseignements  concernant  les  langues  parlées  au  Québec  et  en  Alberta. 


Population  par  langue  maternelle  (1986)1 


POPULATION 

TOTALE 

ANGLAIS 

FRANÇAIS 

ANGLAIS 

ET 

FRANÇAIS 

ANGLAIS 

ET/OU 

FRANÇAIS  ET 
LANGUES 
AUTRES  QUE 
LES  LANGUES 
OFFICIELLES 

LANGUES 
AUTRES  QUE 
LES 

LANGUES 

OFFICIELLES 

Alberta 

2 365  825 

1 914  450 

48  070 

14  150 

73  305 

315  850 

Québec 

6 532  465 

580  030 

5 316  925 

150  730 

89  860 

394  910 

^Annuaire  du  Canada  1988.  Statistique  Canada. 


Population  des  zones  métropolitaines  (1986)2 


Calgary 

671  326 

Edmonton 

785  465 

Québec 

603  267 

Montréal 

2 921  357 

^Annuaire  du  Canada  1988.  Statistique  Canada. 


Superficie  et  densité  de  la  population  (1986)3 


PROVINCE 

SUPERFICIE  EN  KM2 

POPULATION  PAR  KM2 

Alberta 

638  233 

3,7 

Québec 

1 357  655 

4,8 

3 

Annuaire  du  Canada  1988.  Statistique  Canada. 


Discussion  : 

Quelles  sont  les  similarités?  Et  les  différences? 

Quelles  peuvent  être  les  raisons  qui  causent  ces  similarités  et  ces  différences? 
Demander  aux  élèves  de  reporter  l’information  sur  un  graphique. 


-433  - 


DEUXIÈME  PARTIE  : COMPARAISON  DES  SYMBOLES  DE 

L’ALBERTA  ET  DE  CEUX  DU  QUÉBEC 


TEMPS  PRÉVU  : 

6 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Trousse  des  symboles  canadiens 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Faits  et  contenu 

Symboles  des  deux  provinces  (ex.  : drapeaux,  armoiries,  fleurs  officielles,  oiseaux). 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  nombreuses  similarités  et  différences  existant  chez  les  Canadiens. 

ACTIVITÉS 

• Comparaison  des  drapeaux — Montrer  les  drapeaux  de  l’Alberta  et  du  Québec. 

Discussion  : 

Que  voit-on  sur  chaque  drapeau? 

Qu’est-ce  que  ça  représente? 

Pourquoi  ce  qui  est  représenté  est-il  important  pour  la  province? 

• Comparaison  des  armoiries — Expliquer  que  de  nombreuses  familles  ou  écoles  ont  des  armoiries 
qui  racontent  l’histoire  de  leurs  ancêtres  ou  de  leur  passé.  Les  provinces  font  de  même.  Montrer 
aux  élèves  les  armoiries  de  l’Alberta  et  du  Québec. 

En  les  faisant  travailler  en  groupes  de  deux,  demander  aux  élèves  de  faire  la  liste  des  symboles  uti- 
lisés sur  les  armoiries  provinciales.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  partagent  leurs  idées,  les 
inscrire  sur  un  tableau. 

Demander  aux  élèves  de  penser  aux  raisons  qui  ont  motivé  le  choix  de  ces  symboles  spécifiques. 
Inscrire  les  raisons  proposées  sur  le  tableau. 

Discuter  des  similarités  et  des  différences  existant  entre  les  armoiries. 
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Exemple  : 


Alberta 

Québec 

Symbole 

Raison  de  son 
emploi 

Symbole 

Raison  de  son 
emploi 

Croix  de  Saint- 
Georges 

Montre  le  lien  avec 
l’Angleterre 

Couronne  d’Angle- 
terre 

Lion  anglais 

Lien  avec  l’Angleterre 

Montagnes 

L’une  des  régions 
géographiques  de  la 
province 

Fleur  de  lys 
Feuille  d’érable 
Je  me  souviens 

Lien  avec  la  France 

L’observation  des  armoiries  des  deux  provinces  révèle  l’évidence  de  liens  forts  avec  l’Europe 
(l’Angleterre  et  la  France).  Discuter  de  ces  liens  en  utilisant  le  tableau. 

• En  se  servant  du  contour  d’un  blason  préparé  par  l’enseignant,  les  élèves  créent  des  armoiries  pro- 
pres à leur  famille.  Celles-ci  peuvent  comprendre  certains  des  éléments  suivants  : nourritures  favo- 
rites, origines  ethniques,  sports  favoris,  domaine  dans  lequel  on  souhaite  faire  des  progrès,  tradition 
familiale,  but  dans  la  vie,  etc. 

Exposer  les  armoiries  des  élèves. 

• Comparer  les  symboles — Demander  aux  élèves  de  se  mettre  par  deux  ou  en  groupes  et  leur  faire 
rechercher  de  l’information  et  illustrer  d’autres  symboles  utilisés  dans  les  deux  provinces  (par  ex.  : 
drapeaux,  fleur  officielle,  oiseau,  etc.).  Le  résultat  des  recherches  effectuées  par  les  groupes 
devrait  être  présenté  à la  classe  accompagné  d’illustrations  ou  d’affiches  représentant  les  sym- 
boles. 

Questions  destinées  à guider  les  recherches  des  élèves  : 

Pourquoi  a-t-on  choisi  ce  symbole? 

Quelle  est  l’importance  de  ce  symbole  pour  la  province? 

En  quoi  l’importance  du  symbole  a-t-elle  changé  avec  le  temps? 

Il  est  possible  de  créer  un  tableau  à partir  de  l’information  recueillie. 
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TROISIÈME  PARTIE  : EN  QUOI  LE  MODE  DE  VIE  DES  ALBER- 


TAINS  EST-IL  SEMBLABLE  OU  DIFFÉRENT 
DE  CELUI  DES  QUÉBÉCOIS? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : Entre  10  et  14  cours  de  30  minutes 


RESSOURCES  : Atlas  du  Canada 


Carte  murale  du  Canada 
Johanne  du  Québec 
Mon  atlas  de  sciences  humaines 
Correspondance  scolaire 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 


Généralisation 

Il  existe  des  similarités  et  des  différences  entre  la  géographie  et  le  mode  de  vie  en  Alberta  et  au 
Québec. 

Les  Québécois  et  les  Albertains  ont  contribué  au  mode  de  vie  des  Canadiens. 

Concepts 

Mode  de  vie 
Contributions 
Faits  et  contenu 

Principaux  loisirs,  langues,  occupations,  coutumes  et  traditions  des  Albertains  et  des  Québécois. 

Les  similarités  et  les  différences  entre  le  mode  de  vie  des  Albertains  et  celui  des  Québécois. 

Les  liens  entre  l’Alberta  et  le  Québec  : langue,  sports,  tourisme,  musique,  fait  d’être  Canadien. 
Manières  dont  les  gens  maintiennent  un  mode  de  vie  culturellement  distinct  (alimentation,  vête- 
ments, vacances,  langue  parlée,  loisirs,  religion,  musique). 

Quelques  contributions  (ex.  : musique,  alimentation,  jeux,  sport,  vêtements,  art,  littérature,  loisirs, 
technologie). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Recueillir  l’information  en  choisissant  et  en  utilisant  des  livres  appropriés  au  sujet  (livres,  encyclo- 
pédies, livres  de  référence,  atlas,  etc.). 

Repérer  l’information  dans  une  encyclopédie  en  utilisant  les  mots-clés,  les  lettres  sur  le  volume, 
l’index  et  les  renvois. 

Organiser  l’information  en  classant  des  illustrations  et/ou  des  faits  selon  des  grands  titres  ou  des 
catégories. 

Intégrer  et  organiser  les  informations  venant  de  sa  propre  expérience,  de  l’écoute  et  du  visionne- 
ment  avec  celles  obtenues  à partir  de  livres,  de  revues,  de  journaux  et  de  brochures. 

Utiliser  des  logiciels  (si  on  a accès  à du  matériel  informatique)  pour  étudier  des  sujets  à contenu 
spécifique  : 

- simuler  des  situations  ne  pouvant  être  reproduites  dans  la  salle  de  classe 

- rédiger  un  paragraphe. 

Tirer  des  conclusions  concernant  les  similarités  et  les  différences  existant  entre  l’Alberta  et  le 
Québec. 
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Communication 

Prendre  des  notes  sous  forme  de  points  en  utilisant  une  variété  de  ressources. 

Dans  un  travail  écrit,  en  tenant  compte  des  habiletés  de  production  écrite,  exprimer  des  idées  sur 
les  similarités  et  les  différences  entre  l’Alberta  et  le  Québec. 

Dans  une  présentation  orale,  mettre  en  pratique  les  habiletés  de  production  orale  (prononciation, 
articulation,  contenu  et  organisation). 

Faire  une  table  des  matières  pour  organiser  l’unité. 

Participation 

Démontrer  du  respect  pour  les  droits  et  les  opinions  des  autres. 

Contribuer  aux  diverses  fonctions  du  travail  en  groupe  en  assumant  les  rôles  de  secrétaire,  de 
porte-parole,  de  leader. 

Être  courtois  lors  des  discussions  de  groupe  (ex.  : respecter  le  droit  de  parole  de  chacun  et  user  du 
ton  qui  convient). 

Accepter  et  suivre  la  décision  du  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de  vue  différent. 

Accepter  et  mettre  à profit  les  critiques  constructives  et  les  suggestions;  en  faire  à l’occasion. 
Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  respect  des  différences  et  similarités  existant  chez  les  Canadiens. 

Appréciation  de  la  valeur  de  comprendre  deux  ou  plusieurs  langues. 

Respect  envers  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  langue  de  quelqu’un  d’autre. 

Appréciation  du  caractère  bilingue  du  Canada. 

ACTIVITÉS 


EN  QUOI  LE  MODE  DE  VIE  DES  ALBERTAINS  EST-IL 
SEMBLABLE  OU  DIFFÉRENT  DE  CELUI  DES  QUÉBÉCOIS? 

N. B.  : On  s’est  attaché  ici  à faire  ressortir  les  similarités,  bien  qu’il  y ait  certaines  différences,  les- 
quelles seront  envisagées  au  cours  de  l’étude.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  recherche- 
ront l’information,  les  similarités  se  dessineront  plus  clairement. 

• Afin  de  réviser  la  signification  de  l’expression  «mode  de  vie»,  vue  dans  le  cadre  du  sujet  4B, 
demander  aux  élèves  de  se  livrer  à l’activité  suivante  : 

Pensez  au  mode  de  vie.  Si  l’on  vous  demandait  de  décrire  votre  mode  de  vie,  quelle  serait 
votre  réponse?  Faites  la  liste  de  plusieurs  éléments  sur  votre  bloc-notes/aide-mémoire. 

Demander  aux  élèves  de  partager  leurs  idées.  Grouper  leurs  réponses  en  catégories  plus 
générales,  par  ex.  l’alimentation,  les  vêtements,  les  jours  fériés,  la  langue  parlée,  les  loisirs,  la 
religion,  la  musique,  la  littérature. 

• Discussion  : 

Comment  appelons-nous  une  personne  qui  habite  en  Alberta?  (Albertain[ej) 

Comment  appelons-nous  une  personne  qui  vit  au  Québec?  (Québécois[ej) 

• Se  procurer  des  exemplaires  de  journaux  québécois.  Les  répartir  dans  la  salle  de  classe  et 
demander  aux  élèves  de  les  feuilleter.  Ils  devraient  se  concentrer  sur  les  similarités  qui  existent 
entre  les  journaux  québécois  et  albertains;  par  ex.  : les  films,  l’alimentation,  la  manière  de 
représenter  les  points  obtenus  par  différentes  équipes  sportives,  les  annonces  publicitaires 
nationales,  les  revues,  les  journaux,  etc. 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 
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2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Discussion  : Si  nous  voulions  comparer  le  mode  de  vie  des  Albertains  et  celui  des  Québécois, 

que  pourrions-nous  comparer?  Les  catégories  suggérées  peuvent  servir  de  base 
à l’élaboration  d’un  tableau. 

• Demander  aux  élèves  de  proposer  des  sources  possibles  d’information,  (correspondance  sco- 
laire, livre  Johanne  du  Québec,  émissions  de  radio  ou  de  télévision...) 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  consultent  des  sources  d’information,  leur  demander  de  faire 
la  liste  des  similarités  et  des  différences  qui  existent  entre  les  deux  provinces. 

En  les  faisant  travailler  par  deux  ou  en  groupes,  demander  aux  élèves  de  noter  cette  informa- 
tion dans  leurs  cahiers.  Au  besoin,  les  élèves  ont  la  possibilité  d’écrire  leurs  idées  sur  de 
grandes  bandes  de  papier  qui  pourront  par  la  suite  devenir  partie  intégrante  d’un  grand  tableau 
de  classe  permanent. 

Ci-dessous  figurent  des  exemples  représentant  deux  façons  de  noter  l’information. 


MODES  DE  VIE  DES  QUÉBÉCOIS  ET  DES  ALBERTAINS 


CE  QUE  L’ON  COMPARE 

SIMILARITÉS 

DIFFÉRENCES 

Loisirs 

• patinage,  ski,  soccer, 

hockey,  cinéma,  camping 

Langue 

« de  nombreuses  minorités 

# La  langue  principale  du 

parlent  d’autres  langues 

Québec  est  le  français; 
celle  de  l’Alberta  est 

l’anglais  . 

Mode  de  vie 

Québécois 

Albertains 

Alimentation 
Vêtements 
Jours  fériés 
Langue  parlée 
Activités  de  loisirs 
Musique/littérature 
Occupations 

• Situer  l’information — Avant  de  procéder  à la  recherche,  il  est  possible  qu’on  doive  revoir  les 
habiletés  de  recherche  en  bibliothèque  spécifiées  dans  le  cadre  du  sujet  4A.  Pour  ce  faire,  il 
est  suggéré  de  demander  l’aide  du  bibliothécaire  de  l’école. 
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Initier  les  élèves  à l’emploi  des  encyclopédies.  Il  est  nécessaire  de  donner  une  introduction 
ainsi  que  la  possibilité  de  s’exercer  à l’emploi  des  mots-clés,  des  lettres  figurant  sur  les 
volumes  et  à celui  des  renvois. 

• Il  est  possible  aussi  de  trouver  de  l’information  en  exploitant  le  visuel  et  les  illustrations  du  livre 
Johanne  du  Québec.  (Voir  la  section  «Stratégies  appropriées  à l’immersion»  au  début  de  ce 
guide.) 

• Diviser  la  classe  en  groupes.  Chaque  groupe  aura  la  responsabilité  de  rechercher  de  l’informa- 
tion concernant  l’un  des  sujets,  puis  de  présenter  ses  découvertes  à la  classe.  (Revoir  les 
méthodes  de  travail  en  groupe  avant  d’assigner  la  tâche.  Voir  «Travail  en  Groupe»  dans  la 
section  «Stratégies».)  Il  est  possible  de  présenter  l’information  de  diverses  manières;  par  ex.  : 
un  livre  de  recettes  sur  la  cuisine  canadienne-française,  un  album  de  fêtes  (la  Saint-Jean- 
Baptiste,  le  carnaval  d’hiver),  comprenant  des  illustrations  accompagnées  d’explications. 
Réserver  dans  la  classe  un  endroit  consacré  à l’exposition  de  l’information  et  de  tout  objet  ou 
matériel  ayant  trait  à cette  étude. 

Lorsque  l’information  a été  recueillie,  demander  à chaque  groupe  de  présenter  ses  découver- 
tes. Après  qu’un  groupe  a partagé  son  information,  demander  à chaque  élève  de  formuler  des 
phrases-résumés  que  l’on  peut  inclure  à un  tableau  mural  résumant  les  similarités  et  les  diffé- 
rences. Les  élèves  devraient  aussi  noter  l’information  dans  leurs  cahiers. 

• Contributions  au  mode  de  vie  canadien — Afin  de  revoir  le  concept  de  contribution  étudié  au 
sujet  4B,  présenter  la  définition  du  mot  «contribution»  aux  élèves. 

Au  fur  et  à mesure  que  l’on  présente  diverses  déclarations,  demander  aux  élèves  d’indiquer  s’il 
s’agit  d’exemples  ou  de  non-exemples  de  contributions  au  mode  de  vie  canadien.  Les  élèves 
peuvent,  par  exemple,  donner  le  signal  «pouces  en  l’air»  lorsqu’il  s’agit  d’un  exemple  et  le 
signal  «pouces  en  bas»  dans  le  cas  contraire. 

Modèles  de  déclarations  : 

Exemples  de  contributions  au  mode  de  vie  canadien  : 

- Partager  des  recettes  de  mets  spéciaux,  comme  les  crêpes,  les  tourtières,  la  soupe  aux  pois 
et  la  tire  d’érable. 

- Partager  avec  un  ami  ses  chansons  canadiennes-françaises  favorites. 

- Publier  des  histoires  anglaises  en  langue  française. 

- Traduire  en  français  des  livres  au  sujet  de  l’Alberta. 

- Faire  un  film  sur  le  Stampede  de  Calgary  en  vue  de  le  partager  avec  les  autres. 

- Inviter  un  ami  à partager  un  repas  spécial  qui  est  une  tradition  dans  votre  famille. 

- Employer  des  mots  tirés  du  français,  comme  «crêpe,  croissant,  château,  restaurant, 
madame,  chef,  café,  Noël,  carnaval». 

- Apprécier  des  mets  anglais  tels  que  le  «trifle»  (bagatelle),  les  muffins  et  les  «sausage  rolls» 
(saucisses  en  brioche). 

- Dire  le  nom  d’endroits  qui  ont  un  nom  français,  par  ex.  : Brazeau  River,  Lac  La  Biche,  Jean 
de  Prairie  et  Lac  Ste-Anne. 

- Les  Français  sont  renommés  pour  leur  bonne  cuisine.  De  nombreux  menus  de  restaurants 
sont  rédigés  en  français;  par  ex.  : soupe  du  jour. 

- Le  Mardi  gras,  une  fête  religieuse  qui  a lieu  avant  le  Carême,  est  célébrée  par  de  nombreux 
Nord-Américains. 

- La  motoneige  est  une  invention  québécoise. 

- On  vend  du  bœuf  albertain  partout  dans  le  Canada. 

- De  nombreuses  personnes  célèbrent  le  Carnaval  de  Québec  et  y prennent  plaisir. 

- Enseigner  votre  langue  maternelle  à un  ami. 
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Demander  aux  élèves  qui  travaillent  en  groupes,  d’utiliser  l’information  figurant  sur  le  tableau 
mural  ainsi  que  les  ressources  disponibles  afin  de  découvrir  une  ou  plusieurs  manières  dont  les 
Albertains  et  les  Québécois  ont  contribué  au  mode  de  vie  canadien.  Lorsqu’ils  ont  fini,  deman- 
der aux  groupes  de  partager  leurs  idées. 

Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  décrivant  comment  nous  contribuons  à nos 
modes  de  vie  respectifs  (Albertains  et  Québécois). 

• Expliquer  que  l’Alberta  et  le  Québec  sont  tous  les  deux  des  provinces  canadiennes  et  que  de 
ce  fait,  nous  sommes  associés  de  bien  des  façons.  En  d’autres  termes,  de  nombreux  liens 
existent  entre  les  deux  provinces.  Demander  aux  élèves  de  formuler  des  façons  dont  les  deux 
provinces  sont  liées. 

Ex.  : Nous  sommes  tous  Canadiens. 

La  Transcanadienne  relie  l’Alberta  au  Québec 

Les  sports  tels  que  le  hockey,  les  championnats  nationaux  de  patinage  artistique, 
l’athlétisme,  etc. 

Langues  anglaise  et  française. 

Attractions  touristiques  dans  les  deux  provinces. 

Fêtes  comme  la  Fête  du  Canada,  le  jour  du  Souvenir,  l’Action  de  grâces. 

Il  est  possible  que  certaines  familles  aient  des  parents  ou  des  connaissances  dans 
l’autre  province. 

Demander  à chaque  élève  de  faire  un  dessin  représentant  un  lien  existant  entre  les  deux  pro- 
vinces. On  a la  possibilité  de  recueillir  ces  dessins  et  d’en  faire  une  boîte  à images.  Se  référer 
à la  «Boîte  à images»,  dans  la  section  «Stratégies». 

• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  le  tableau  d’affichage  où  sont  résumées  les  similarités  et  les 
différences  dans  le  mode  de  vie  et  discuter  des  points  suivants  : 

Qu’avons-nous  appris  au  sujet  de  nos  voisins  de  l’Est,  les  Québécois? 

Si  l’étude  des  Québécois  vous  a plu,  dites  pourquoi. 

Tous  les  Canadiens  contribuent  au  mode  de  vie  du  Canada.  Quelle  est  notre  contribution 
(en  tant  qu’Albertains)  au  mode  de  vie  canadien?  Et  celle  des  Québécois? 

Demander  aux  élèves,  en  travaillant  deux  par  deux,  de  faire  une  liste  ou  un  dessin  représentant 
une  contribution  (ou  plus)  apportée(s)  par  les  Albertains  d’une  part  et  les  Québécois  d’autre 
part. 

Lorsque  tout  le  monde  a partagé  ses  idées,  on  a la  possibilité  de  les  exposer. 

• Demander  aux  élèves  de  noter  l’information  dans  leurs  cahiers.  Lorsqu’ils  ont  fini,  leur  faire 
organiser  les  notes  qu’ils  ont  prises  au  cours  de  l’unité  en  établissant  une  table  des  matières. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  d’utiliser  l’information  figurant  sur  le  tableau  en  se  servant  d’un  logiciel  de 
traitement  de  texte  pour  rédiger  un  paragraphe  ou  plusieurs,  montrant  les  similarités  et  les 
différences  existant  entre  le  Québec  et  l’Alberta. 

Dans  le  cas  où  l’on  ne  dispose  pas  d’un  logiciel  de  traitement  de  texte,  demander  aux  élèves 
de  recouvrir  un  cube  de  papier.  Demander  aux  élèves  de  recouvrir  les  côtés  du  cube  au  mo- 
yen des  dessins  et  des  descriptions  écrites  au  sujet  des  similarités  et  des  différences  existant 
entre  les  provinces.  On  a ensuite  la  possibilité  de  les  suspendre  dans  la  salle  de  classe  ou 
dans  la  bibliothèque. 
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Activité  d’enrichissement  - Demander  aux  élèves  d’écrire  à des  villes  québécoises  ou  à des 
bureaux  touristiques  dans  le  but  de  demander  des  renseignements. 


QUATRIÈME  PARTIE  : QUELS  CHANGEMENTS  UNE  FAMILLE  DE- 
VRAIT-ELLE FAIRE  EN  DÉMÉNAGEANT 
D’UNE  PROVINCE  À L’AUTRE? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 

4 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Jeux  de  rôles 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Faits  et  contenu 

Les  similarités  et  les  différences  entre  le  mode  de  vie  des  Albertains  et  celui  des  Québécois. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Prévoir  les  changements  qu’une  famille  de  l’Alberta  déménageant  au  Québec  devrait  faire  pour 
s’adapter  et  vice  versa. 

Tirer  des  conclusions  sur  la  manière  de  conserver  son  propre  style  de  vie  tout  en  s’adaptant  à une 
nouvelle  communauté. 

Communication 

Par  un  jeu  de  rôles,  montrer  l’adaptation  après  avoir  déménagé  d’une  province  à l’autre. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête  ou  la  question  d’ordre  social. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  les  opinions,  les  points  de  vue  et  la  langue  de  quelqu’un  d’autre. 

Appréciation  et  respect  des  différences  et  similarités  existant  chez  les  Canadiens. 

ACTIVITÉS 


QUELS  CHANGEMENTS  UNE  FAMILLE  DEVRAIT-ELLE 
FAIRE  EN  DÉMÉNAGEANT  D’UNE  PROVINCE  À L’AUTRE? 

Chercher  à savoir  si  quelqu’un  dans  la  classe  a déménagé,  et  dans  l’affirmative,  quels  change- 
ments il  a dû  faire.  Toute  la  classe  imagine  les  changements  qu’une  famille  devrait  faire  pour 
s’adapter  à un  déménagement  de  l’Alberta  au  Québec  ou  vice  versa  et  en  discute. 

Ex.  : L’agriculture  y est  très  différente.  Nous  n’aurions  pas  autant  de  terres. 

Ma  maman  pourrait  continuer  à travailler  dans  une  usine. 

Il  faudait  que  ma  famille  apprenne  une  nouvelle  langue. 

Je  pourrais  aller  à un  carnaval  d’hiver  québécois. 

Ce  serait  probablement  différent  à l’école. 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 
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2.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


< 

• À l’aide  de  l’information  recueillie  au  cours  des  leçons  précédentes,  demander  aux  élèves  de 
représenter,  par  le  jeu  de  rôles,  diverses  situations  qui  se  produiraient  si  une  famille  déména- 
geait dans  l’autre  province. 

Ex.  : Un  nouvel  élève  arrive  dans  la  classe  et  les  autres  lui  expliquent  quels  sont  les  congés. 

Aller  à un  carnaval  d’hiver. 

Aller  à un  rodéo 

Aller  à une  réception  organisée  par  l’école. 

Comprendre  tout  le  langage  parlé  au  Québec. 

• Lire  le  scénario  qui  suit  ou  une  histoire  au  sujet  de  personnes  conservant  un  mode  de  vie  qui 
est  distinct  du  point  de  vue  culturel. 

Le  père  de  Gina,  qui  est  ingénieur  à Grande  Prairie,  a annoncé  hier  au  cours 
du  souper  que  la  compagnie  d’exploitation  minière  allait  le  muter  à Val  d’Or, 
une  ville  du  nord  du  Québec. 

Lorsque  la  famille  de  Gina  est  arrivée  à Val  d’Or,  elle  a découvert  que  tout  le 

monde  y parlait  français.  Tous  les  panneaux  de  signalisation  de  la  ville  étaient 

en  français.  L’école  à laquelle  ses  parents  l’ont  inscrite  était  française.  Elle 

s’est  fait  quelques  amis,  mais  ils  parlaient  seulement  le  français.  Gina  était 

pleine  d’enthousiasme  à l’idée  d’apprendre  à parler  français,  mais  elle  avait  des 

difficultés  à prononcer  les  mots.  Une  des  filles  de  l’école  a invité  Gina  à sa 

fête  d’anniversaire.  Gina  était  contente  d’être  invitée,  mais  elle  se  faisait  aussi 

du  souci.  Est-ce  que  les  filles  l’accepteraient  si  elle  se  comportait  comme  elle 

avait  l’habitude  de  le  faire  en  Alberta?  Est-ce  que  les  anniversaires  se  fêtent  , 

de  la  même  manière  au  Québec?  \ 

Discussion  : 

Quel  était  le  problème  de  Gina? 

Que  pouvait-elle  faire? 

Créer  ou  choisir  d’autres  lectures  du  genre  de  celle  qui  est  présentée  ci-dessus  et  demander 
aux  élèves  de  les  analyser. 

Imaginer  que  Jean-Marie  vient  d’arriver  dans  votre  communauté. 

Discussion  : 

Quelles  sortes  de  choses  différentes  de  votre  mode  de  vie  Jean-Marie  peut-il  bien  faire? 

(ex.  : apprécier  des  mets  différents,  célébrer  des  fêtes  différentes,  aimer  de  la  musique 
différente,  participer  à différents  sports) 

Que  peut  faire  Jean-Marie  s’il  souhaite  conserver  certaines  de  ces  traditions  familiales? 


3.  Développer  une  conclusion/solution 


• Par  le  biais  d’une  discussion,  demander  aux  élèves  d’exprimer  leurs  opinions  au  sujet  des  diffi- 
cultés auxquelles  une  famille  pourrait  se  heurter  en  déménageant  d’une  province  à l’autre.  On 
peut  orienter  les  réponses  des  élèves  vers  les  changements  intervenant  dans  la  langue  parlée, 
les  loisirs,  les  occupations,  les  fêtes,  les  mets  spéciaux,  la  musique,  etc. 

I 
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CINQUIÈME  PARTIE  : ACTIVITÉ 


TEMPS  PRÉVU  : 5 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Québécois  et  les  Albertains  ont  contribué  au  mode  de  vie  des  Canadiens. 

Faits  et  contenu 

Quelques  contributions  (ex.  : musique,  alimentation,  jeux,  sport,  vêtements,  art,  littérature,  loisirs, 
technologie). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Intégrer  et  organiser  des  informations  venant  de  sa  propre  expérience,  de  l’écoute  et  du  visionne- 
ment,  avec  celles  obtenues  à partir  de  livres,  de  revues,  de  journaux,  et  de  brochures. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  respect  des  similarités  et  différences  existant  chez  les  Canadiens. 

Appréciation  du  caractère  bilingue  du  Canada. 

ACTIVITÉS 

• Les  activités  qui  suivent  ont  pour  but  de  conclure  l’unité.  Il  n’est  pas  nécessaire  d’utiliser  la  totalité 
de  ces  suggestions,  mais  nous  conseillons  d’avoir  recours  à la  méthode  du  centre  d’apprentissage. 
On  demande  aux  élèves  d’accomplir  un  certain  nombre  d’activités.  Lorsqu’elles  sont  achevées,  il 
est  ensuite  possible  de  les  partager  avec  d’autres  classes  (composés  d’élèves  plus  ou  moins 
âgés),  avec  la  communauté  ou  les  parents. 

- Demander  aux  élèves  d’imaginer  que  chacun  d’entre  eux  est  un  élève  habitant  au  Québec  et 
qu’il  écrit  à un  élève  albertain  en  lui  donnant  une  description  de  lui-même  et  de  son  mode  de  vie. 

- Créer  un  dépliant  touristique  du  Québec. 

- Trouver  de  la  littérature  et  de  la  musique  canadiennes-françaises  afin  de  les  partager  avec  les 
classes. 

- Faire  un  enregistrement  des  activités  de  la  classe  sur  bande  magnétoscopique  ou  sur  bande 
magnétique  dans  le  but  de  les  partager  avec  une  classe  jumelle  au  Québec. 

- Créer  une  brochure  sur  une  ville  québécoise  décrivant  ce  qu’elle  peut  offrir. 

- Préparer  un  itinéraire  touristique  d’un  voyage  au  Québec  pour  un  groupe  de  votre  choix. 

- Fabriquer  des  mobiles  au  sujet  des  modes  de  vie  respectifs  des  Québécois  et  des  Albertains  afin 
de  les  suspendre  dans  la  classe.  Montrer  au  recto  l’Alberta  et  au  verso,  le  Québec. 
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Créer  un  «temple  de  la  renommée»  consacré  à l’Alberta  et  au  Québec.  Y inclure  des  personna- 
lités du  monde  des  arts,  des  sports  ou  de  la  politique.  Choisir  plusieurs  noms  que  les  élèves 
pourront  emporter  chez  eux.  Il  serait  souhaitable  de  discuter  des  contributions  individuelles 
avec  les  familles  des  élèves  et  de  partager  l’information  recueillie  avec  la  classe. 


Ex.  : k.d.  Lang 

André  Gagnon 
Douglas  Cardinal 
Brian  Mulroney 
Joe  Clark 
Kurt  Browning 
Mark  Messier 
Lise  Paillette 


Wayne  Gretzky 
Guy  LaFleur 
Pierre  Trudeau 
Lanny  McDonald 
Helen  Hunley 
Grant  Fuhr 
Robert  Charlebois 


Mario  Lemieux 

Marc  Garneau 

Jean  Philippe  Gagnon 

Sénateur  Joyce  Farburn 

Mel  Hurtig 

Maria  Campbell 

Mitsou 


Activité  d’enrichissement — On  peut  écrire  une  courte  biographie  du  héros.  Il  est  possible  d’y 
joindre  une  illustration. 


Entrer  en  contact  avec  les  sociétés  canadiennes-françaises  locales  pour  trouver  des  conféren- 
ciers prêts  à parler  de  la  culture  canadienne-française.  Demander  aux  élèves  d’élaborer  des 
questions  du  genre  de  celles  des  entrevues  dans  le  but  de  les  poser  au  conférencier. 


Organiser  et  présenter  une  «Journée  québécoise»  au  cours  de  laquelle  on  mettra  l’accent  sur 
les  liens  existant  entre  les  deux  provinces.  Inclure  : chansons,  danses  folkloriques,  coutumes, 
aliments,  costumes.  Communiquer  avec  les  enseignants  originaires  du  Québec  et  leur  deman- 
der de  l’aide  au  sujet  des  coutumes  québécoises. 

Créer  un  festival.  Demander  aux  élèves  de  planifier  puis  de  mettre  à exécution  des  festivités. 
On  peut  combiner  les  jours  de  carnaval  d’hiver,  une  «partie  de  sucre»  et  la  Saint-Jean-Baptiste. 


ÉTUDES  SOCIALES  - CINQUIÈME  ANNÉE 

THÈME  : LE  CANADA 


QUATRIÈME  ANNÉE 

THÈME:  L’ALBERTA 
SUJET  A : La  géographie  et  les  gens 

SUJET  B : Sa  population  dans  l’histoire 


SUJET  C : Une  étude  comparative  avec 

le  Québec 

En  quatrième  année,  les  élèves  examinent 
les  aspects  géographiques  et  historiques  de 
l’Alberta  en  tant  que  province  et  les  compa- 
rent à ceux  qui  sont  propres  à une  autre  pro- 
vince canadienne,  le  Québec. 


Le  programme  d’études  sociales  de 
cinquième  année  développe  la  compré- 
hension chez  l’élève  de  ce  qu’est  le 
Canada.  Le  sujet  A est  consacré  à 
l’étude  de  la  géographie  et  à celle  de  la 
population.  Dans  le  cadre  du  sujet  B,  on 
étudie  l’histoire  du  Canada  à ses  débuts, 
afin  d’expliquer,  dans  une  certaine  mesure, 
la  nature  du  Canada  d’aujourd’hui.  Au 
cours  du  sujet  C,  on  examine  les  liens  his- 
toriques et  contemporains  qui  existent 
entre  le  Canada  et  l’Angleterre,  la  France, 
et  les  États-  Unis. 


SIXIÈME  ANNÉE 


THÈME  : 

SATISFAIRE  LES 
BESOINS  HUMAINS 

SUJET  A : 

Le  gouvernement  local 

SUJET  B : 

La  Grèce  : Une  civilisa- 
tion ancienne 

SUJET  C : 

La  Chine  : Un  pays 
riverain  du  Pacifique 

Le  programme  d’études  sociales  de  sixième 
année  a pour  objectif  d’élargir  la  compré- 
hension des  besoins  essentiels. 


Veuillez  noter  les  changements  suivants  apportés  au  programme  de  5e  année,  sujets  B et  C : 

Le  mot  «Angleterre»  est  à remplacer  par  le  mot  «Royaume  Uni »,  et  le  nom  ou  l’adjectif  « Les 
Anglais»  ou  « anglais » est  à remplacer  par  « les  Britanniques » et  « britanniques ». 
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ÉTUDES  SOCIALES  - CINQUIÈME  ANNÉE 


Le  programme  d’études  sociales  consiste  en  des  objectifs  d’attitudes,  de  connaissances  et  d’habi- 
letés. Les  études  sociales  offrent  le  contexte  et  le  contenu  par  l’intermédiaire  desquels  on  déve- 
loppe d’importantes  attitudes  et  habiletés. 

Les  objectifs  prescrits,  qui  se  trouvent  dans  les  pages  suivantes  ombragées  et  en  caractères 
d’imprimerie  normaux,  sont  obligatoires.  Ce  qui  est  écrit  en  italigue  n’est  pas  obligatoire,  mais  sert 
d’explication  supplémentaire  aux  objectifs  prescrits.  Les  objectifs  sont  suivis  d’un  plan  d’unité  pour 
chaque  sujet.  Les  activités  choisies  pour  développer  les  objectifs  du  sujet  ne  sont  que  des 
suggestions.  L’enseignant  a la  possibilité  de  modifier  les  activités,  d’y  apporter  des  changements 
ou  encore,  de  créer  ses  propres  unités  afin  de  répondre  aux  besoins  des  élèves. 


ENQUÊTE 

On  développe  les  habiletés  d’enquête  chez  les  élèves  en  leur  procurant  de  nombreuses  expériences 
dans  les  domaines  de  la  résolution  de  problèmes  et  de  la  prise  de  décisions.  Chaque  sujet  comprend 
des  questions  d’enquête  auxquelles  il  est  possible  de  répondre  à l’aide  de  la  stratégie  de  résolution  de 
problèmes,  ainsi  que  des  questions  d’ordre  social  que  l’on  peut  examiner  en  ayant  recours  à la  stratégie 
de  prise  de  décisions.  La  liste  des  questions  d’enquête  et  des  questions  d’ordre  social  n’est  aucu- 
nement exhaustive.  Le  succès  de  l’enquête  est  accru  par  le  choix  de  questions  d’enquête  et  de  ques- 
tions d’ordre  social  qui  sont  concrètes,  pertinentes,  significatives  et  intéressantes  pour  les  élèves.  Les 
questions  d’ordre  social  et  les  questions  d’enquête  peuvent  provenir  soit  de  l’enseignant,  soit  des 
élèves. 

Les  stratégies  qui  suivent  peuvent  être  développées,  modifiées  ou  intégrées  pour  accommoder  des 
sujets  spécifiques  et  des  ressources  particulières  et  pour  correspondre  au  degré  de  maturité  de  l’élève. 

STRATÉGIE  DE  RÉSOLUTION  DE  PROBLÈMES  STRATÉGIE  DE  PRISE  DE  DÉCISIONS 

Identifier  la  question  d'ordre  social  Ile  problème 
Quelle  est  la  question  d’ordre  social/le  problème? 

Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 
Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 

Que  m’a/nous  a appris  l’information  recueillie? 

Penser  à d'autres  solutions 
De  quels  choix  disposons-nous? 

Quels  sont  les  avantages  ett  les  inconvénients  de  chaque 
choix? 

Faire  un  choix 

Quel  est  mon/notre  choix? 

Pourquoi  est-ce  mon/notre  choix? 

Quelle  estfquelles  sont)  la(les)  raison(s)  qui  a(ont)  motivé 
mon  (notre)  choix? 

Passer  à l’action  (si  c’est  possible  et  souhaitable) 

Que  pouvons-nous  faire?  Faisons-le. 

Est-ce  que  c’était  un  bon  choix?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 
Est-ce  que  c’était  une  bonne  façon  d’examiner  notre  question 
d’ordre  social? 

Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  de  l’enguête,  veuillez  vous  référer  à la  section  «Straté- 
gies». 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  des  habiletés,  veuillez  vous  référer  à la  section 
«Tableau  du  développement  des  habiletés  en  études  sociales». 


Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 

Quelle  est  la  question  d’enquête/le  problème? 
Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l'information 

Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 
Que  m’a/nous  a appris  l’information  recueillie? 

Développer  une  conclusion! solution 
Qu’avons-nous  appris? 

Quelles  conclusions  peut-on  tirer? 
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CINQUIÈME  ANNÉE 


THÈME  : LE  CANADA 
Sujet  A : La  géographie  et  les  gens 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  la  géographie  humaine  et  physique  du  Canada.  L'étude  couvrira  les  gens 
au  Canada  : où  ils  habitent,  les  façons  dont  ils  gagnent  leur  vie  et  dont  ils  s'adaptent  à leur 
environnement  (le  climat,  la  végétation,  les  ressources  naturelles,  le  relief,  l'utilisation  du  sol).  Le 
but  de  ce  sujet  est  de  développer  une  prise  de  conscience  de  la  diversité  de  la  géographie  physique 
du  Canada  et  une  compréhension  du  rôle  qu'elle  joue  pour  déterminer  où  et  comment  vivent  les 
Canadiens.  

ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  des  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Comment  l'environnement  influence-t-il  le  mode  de  vie  des  Canadiens ? 

- Comment  ton  environnement  influence-t-il  ta  façon  de  vivre? 

- Comment  change-t-on  notre  façon  de  vivre  lorsqu'on  change  d'envrionnement?  (ex.  : quand 
on  déménage  d'une  région  à l'autre,  quand  on  visite  ou  quand  on  est  en  vacances  dans  une 
autre  région...) 

• Comment  notre  façon  de  vivre  modifie-t-elle  notre  environnement?  (positivement/néga- 
tivement) 

• Comment  les  Canadiens  utilisent-ils  leur  sol  et  leurs  ressources  naturelles? 

• Avons-nous  des  choix,  en  tant  qu'individu,  concernant  les  façons  dont  l'environnement  change? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Devrait-on  changer  certaines  de  nos  façons  de  faire  vis-à-vis  de  l'environnement? 

• Devrait-on  changer  notre  environnement? 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - L'environnement  joue  un  rôle  important  en  déterminant  où  et 

comment  vivent  les  Canadiens. 

Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Le  Canada  a des  régions 
physiques  et  des  régions  poli- 
tiques distinctes. 

régions  physiques  - la 
terre,  le  climat,  le  paysa- 
ge et  les  caractéristiques 
uniques  qui  font  qu'un 
endroit  est  différent  d'un 
autre 

divisions  politiques  - 
régions  qui  ont  leur 
gouvernement  propre 
ex.  : les  provinces  au 
Canada 

• emplacement  du  Canada  sur  la 
surface  de  la  Terre  (hémisphère, 
continent,  océans) 

• différences  entre  continents, 
pays,  provinces,  territoires 

• caractéristiques  majeures  des 
régions  physiques  et  divisions 
politiques 

- 447  - 


Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  Canadiens  modifient  ou 
s'adaptent  à leur  milieu 
naturel,  ce  qui  influence  leur 
mode  de  vie  et  leur 
environnement. 

mode  vie  - la  manière  de 
vivre  d'un  groupe  ou 
d'un  individu 

environnement  - le  milieu 
dans  lequel  une 

personne , un  animal  ou 
une  plante  vit 

• différences  entre  régions  physi- 
ques et  divisions  politiques 

• noms  des  provinces,  territoires  et 
de  leurs  capitales 

• les  zones  de  végétation,  de  climat 
et  de  sol  et  la  latitude 

• exemples  de  manières  dont  les 
Canadiens  modifient  et 
s'adaptent  à leur  environnement 

• relation  entre  les  ressources 
naturelles  et  les  occupations 

• relation  entre  la  répartition  de  la 
population  et  les  transports 

• comment  les  caractéristiques 
physiques  d'une  région  affectent 
les  ressources  naturelles,  les 
occupations,  la  répartition  de  la 
population  et  les  transports 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 
Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• identifier  les  sources  d'information  (ex.  : livres,  audiovisuels,  entrevues,  sondages...) 

• recueillir  les  données  spécifiques  à un  sujet  en  lisant,  en  feuilletant,  en  écoutant  et  en  visionnant 

• recueillir  des  informations  en  faisant  des  liens  et  des  inférences  à partir  de  graphiques,  tableaux, 
illustrations  et  atlas 

• organiser  l'information  en  utilisant  différents  types  de  graphiques,  tableaux  et/ou  diagrammes 

• utiliser  des  didacticiels  (si  on  a accès  à ce  genre  de  matériel) 

- pour  étudier  des  sujets  à contenu  spécifique 

- pour  simuler  des  situations 

- pour  écrire  un  paragraphe  ou  un  rapport  (traitement  de  texte) 

Géographie/Cartographie 

• situer  des  lieux  en  utilisant  un  atlas 

• identifier,  situer  et  noter  sur  une  carte  : 

- le  Canada  dans  le  monde 

- le  Canada  dans  l'Amérique  du  Nord 

- les  capitales,  les  provinces  et  les  territoires  du  Canada 

- les  régions  physiques  du  Canada 

• lire  et  interpréter  les  cartes/  légendes  indiquant  : 

- les  divisions  politiques 

- les  caractéristiques  physiques  (chaînes  de  montagnes,  Grands  Lacs,  routes  maritimes  et  rivières 
principales) 

- les  principales  ressources  naturelles  d'une  région 

- la  répartition  démographique 

- les  voies  de  transport 

• identifier  sur  un  globe  et  sur  une  carte  du  monde,  les  continents  et  les  principales  étendues  d'eau 
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• savoir  qu'il  y a plusieurs  modèles  de  cartes  s'appliquant  à différents  usages  et  choisir  la  carte  qui 
servira  le  mieux  à un  usage  spécifique 

• utiliser  la  latitude  pour  situer  des  lieux  sur  une  carte  murale 

• comparer  des  cartes  de  différentes  régions  pour  montrer  qu'une  plus  petite  échelle  doit  être  uti- 
lisée pour  dresser  des  cartes  des  régions  plus  étendues 

• identifier  correctement  le  Nord  sur  une  carte  dessinée,  sur  des  cartes  de  livres  et  d'atlas 

• comparer  les  distances  en  kilomètres  des  lieux  étudiés 

• étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief  pour  se  faire  une  idée 
visuelle  de  la  nature  des  endroits  montrés 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• tirer  des  conclusions  sur  la  façon  dont  les  caractéristiques  d'une  région  physique  affectent  les 
ressources  naturelles,  les  occupations,  la  répartition  démographique  et  les  transports 

• analyser  par  l'étude  de  cas  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  modifié  l'environnement  et/ou  s'y 
sont  adaptés 

• déduire  les  activités  humaines  et  les  modes  de  vie  à partir  des  caractéristiques  physiques  et  de  la 
latitude 

PARTICIPATION 

• démontrer  du  respect  pour  les  droits  et  les  opinions  des  autres 

• coopérer  et  négocier  pour  résoudre  des  problèmes  de  groupe 

• contribuer  aux  discussions  en  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons 

• organiser,  exécuter  et  évaluer  un  plan  d'action  qui  démontre  une  utilisation  responsable  de 
l'environnement 

COMMUNICATION 

• faire  un  court  résumé  de  l'information  recueillie  d'une  variété  de  sources  en  appuyant  les  idées 
principales  par  des  faits  et  des  raisons 

• recueillir  et  organiser  l'information  sur  un  sujet  spécifique  en  faisant  de  simples  tableaux... 

• illustrer  les  choix  que  les  Canadiens  ont  en  s'adaptant  aux  changements  de  leur  environnement 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'appréciation  de  la  façon  dont  l'environnement  affecte  le  mode  de  vie  des  Canadiens  et  la  façon 
dont  un  individu  peut  affecter  l'environnement 

• de  souci  pour  l'avenir  des  ressources  naturelles  du  Canada 

• d'objectivité  envers  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  changé  leur  environnement 

• de  respect  pour  les  points  de  vue  et  opinions  des  autres 
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RESSOURCES 


De  base 


Le  Canada  : Un  pays,  un  peuple.  D.  Massey  et  al  (Reidmore,  1988)  #1SS0  5048  (1990  : 20,40$) 

Ce  livre  de  l’élève  met  l’accent  sur  les  régions  physiques  et  les  gens  au  Canada.  On  retrouve 
des  mini-questions  d’ordre  social  et  une  variété  d’activités  tout  au  long  du  livre. 

Le  texte  est  coloré  avec  de  nombreuses  illustrations,  des  tableaux,  des  graphiques  et  des  cartes. 
On  recommande  d’acheter  un  livre  par  élève. 


D’appui 


Comment  devrions-nous  utiliser  nos  ressources  naturelles?  - Guide  de  l’enseignant  (Alberta 
Education,  1985)  #1SS0  5032  (1990  : 4,55$) 

Unité  d’enseignement  basée  sur  le  livre  Villes  et  villages  du  Canada  qui  n’est  plus  disponible.  Il 
est  facile  d’utiliser  Le  Canada  : un  pays,  un  peuple  à la  place  de  Villes  et  villages  du  Canada. 
L’unité  offre  une  grande  variété  d’activités. 

Nos  ressources  naturelles  - Cahier  de  l’élève.  (Alberta  Education  1985)  #1SSO  5038  (1990  : 
1,95$) 

Cahier  de  l’élève  qui  accompagne  l’unité  ci-dessus. 

Série  Explorations  (Douglas  and  Mclntyre,  1986) 

Canada  en  direct 

Découvre  ton  monde  : Le  Canada  (TV  Ontario  - Access) 

Série  de  12  programmes  de  15  minutes  chaque  (un  par  province  et  territoire)  accompagnée  d’un 
guide  pédagogique. 

Viens  voir  et  imagine  (Globe  Modem,  1991) 

Cartes,  graphiques,  tableaux,  photos,  lignes  du  temps 

Picture  it  - Teacher’s  Guide  (Globe  Modem) 

Guide  en  anglais  pour  Viens  voir  et  imagine 
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PLAN  D’UNITE 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont 
utilisées  de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité 
est  présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

Il  est  possible  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités  par  d’autres.  Lorsque  l’on  substi- 
tue des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que  les 
activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabilité 
d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation,  étant  donné  que 
ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  le  plan  d’unité. 

Il  est  possible  que  les  régions  physiques  du  Canada  mentionnées  par  différentes  ressources  d’appren- 
tissage varient.  Il  se  peut  que  ces  variations  interviennent  dans  le  nom  donné  à la  région  ainsi  que 
dans  le  nombre  de  régions  mentionnées.  Ceci  ne  constitue  pas  un  problème.  Utiliser  ce  fait  comme 
une  occasion  de  s’instruire  en  discutant  des  raisons  qui  sont  la  cause  de  ces  variations. 

Une  bonne  manière  de  susciter  l’intérêt  pour  cette  étude  serait  d’imaginer  que  la  classe  fait  un  voyage 
en  autobus  d’un  bout  à l’autre  du  Canada.  Chaque  élève  ou  chaque  groupe  d’élèves  est  responsable 
de  présenter  une  région,  de  planifier  les  visites,  les  points  intéressants,  de  choisir  les  haltes  de  repos  et 
de  tracer  le  trajet.  Toute  l’étude  de  la  5A  pourrait  s’intégrer  à ce  voyage  imaginaire. 


PREMIÈRE  PARTIE  : LES  RÉGIONS  POLITIQUES  ET  LA  PLACE 

DU  CANADA  DANS  LE  MONDE 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Atlas 

Carte  du  Canada 
Carte  du  monde 
Viens  voir  et  imagine 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Le  Canada  a des  régions  physiques  et  des  régions  politiques  distinctes. 

Concept 

Divisions  politiques 
Faits  et  contenu 

Différences  entre  continents,  pays,  provinces  et  territoires. 

La  situation  du  Canada  sur  la  surface  de  la  terre  (hémisphère,  continent,  océans). 
Noms  des  provinces,  des  territoires  et  de  leurs  capitales. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Situer  des  lieux  en  utilisant  un  atlas. 

Identifier,  situer  et  noter  sur  une  carte  : 

- le  Canada  dans  le  monde 
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- le  Canada  dans  l’Amérique  du  Nord 

- les  capitales,  les  provinces  et  les  territoires  du  Canada. 

Identifier  sur  un  globe  et  sur  une  carte  du  monde  les  continents  et  les  principales  étendues  d’eau. 
Comparer  des  cartes  de  différentes  régions  pour  montrer  qu’une  plus  petite  échelle  doit  être  utili- 
sée pour  dresser  des  cartes  des  régions  plus  étendues. 

Identifier  correctement  le  nord  sur  une  carte  dessinée,  sur  des  cartes  de  livres  et  d’atlas. 
Comparer,  en  kilomètres,  les  distances  jusqu’aux  lieux  étudiés. 

ACTIVITÉS 


• Situation  du  Canada  dans  le  monde  - Demander  aux  élèves  d’identifier  les  continents  et 
les  océans  en  utilisant  une  carte  murale  politique  du  monde. 

Discussion  : 

Quelles  sont  les  caractéristiques  d’un  continent? 

En  quoi  un  continent  diffère-t-il  d’un  pays? 

Quelle  est  la  différence  entre  un  océan  et  une  mer? 

Fournir  aux  élèves  une  carte  muette  du  monde  sur  laquelle  sont  indiqués  les  continents. 
Demander  aux  élèves  de  repérer  et  de  nommer  les  continents,  les  océans  et  le  Canada. 

• En  utilisant  une  carte  murale  ou  un  transparent  de  l’Amérique  du  Nord,  demander  aux  élèves 
d’identifier  les  éléments  suivants  : 

Le  Canada 

D’autres  pays  d’Amérique  du  Nord 

Les  océans  qui  bordent  l’Amérique  du  Nord 

Les  Grands  Lacs 

Le  pays  limitrophe  (qui  a une  frontière  commune)  du  Canada 

Demander  aux  élèves  travaillant  en  groupes  de  deux  de  situer  et  d’indiquer  ces  éléments  sur 
une  carte  muette  de  l’Amérique  du  Nord. 

• Les  provinces  et  leurs  capitales  - À l’aide  d’une  carte  murale  du  Canada  et/ou  d’un  trans- 
parent du  Canada,  demander  aux  élèves  de  reconnaître  les  provinces  et  les  territoires.  Expli- 
quer qu’il  s’agit  d’une  division  politique  du  Canada.  Chaque  province,  mis  à part  les  Terri- 
toires du  Nord-Ouest  et  le  Yukon,  a son  propre  gouvernement  provincial.  Demander  aux 
élèves  de  se  concentrer  sur  la  forme  générale  du  Canada,  puis  d’essayer  de  la  dessiner. 

Discussion  : 

Quelle  partie  a été  la  plus  facile  à dessiner?  Pourquoi? 

Quelle  partie  a été  la  plus  difficile  à dessiner?  Pourquoi? 

• En  utilisant  un  atlas  et  une  carte  muette,  demander  aux  élèves  de  situer  et  de  nommer  les 
provinces  ou  les  territoires  ainsi  que  leurs  capitales. 

• Demander  aux  élèves  d’accomplir  les  tâches  suivantes  en  collaboration  avec  un  partenaire  : 

Définir  les  mots  continent,  pays,  province.  Nommer  le  pays  et  les  océans  limitrophes  du 
Canada. 

Sur  une  carte  du  Canada,  situer  et  nommer  les  provinces  ou  les  territoires  et  leurs  capi- 
tales sans  avoir  recours  à un  atlas  ou  à la  carte  murale. 

• Savoir  employer  l’échelle  - Montrer  diverses  cartes  du  Canada  dressées  à différentes  échel- 
les. Demander  aux  élèves  d’expliquer  dans  quelles  circonstances  il  est  utile  d’avoir  différentes 
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échelles.  Le  livre  Viens  voir  et  imagine  et  son  «Teacher’s  guide»  offrent  des  activités  qui 
pourraient  être  utiles  ici. 

• Montrer  aux  élèves  comment  calculer  les  distances  entre  différents  endroits  à l’aide  de  l’échel- 
le. Donner  plusieurs  exemples  en  se  servant  d’un  transparent  et  d’un  rétroprojecteur.  De- 
mander ensuite  aux  élèves  de  calculer  la  distance  en  kilomètres  à l’aide  d’un  atlas. 

Ex.  : Distance  entre  : 

Edmonton  et  Ottawa 
Edmonton  et  Toronto 
Edmonton  et  St.  John’s 
Victoria  et  Montréal 
Saskatoon  et  Fredericton 
Winnipeg  et  Charlottetown 


DEUXIÈME  PARTIE  : COMMENT  LES  CANADIENS  UTILISENT-ILS 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Le  Canada  a des  régions  physiques  et  des  régions  politiques  distinctes. 

Concept 

Régions  physiques 
Faits  et  contenu 

Caractéristiques  majeures  des  régions  physiques  et  des  divisions  politiques. 

Différence  entre  régions  physiques  et  divisions  politiques. 

Les  types  de  végétation,  les  zones  climatiques  et  le  sol  par  rapport  à la  latitude. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  et  repérer  les  sources  d’information  (livres,  audiovisuels,  entrevues,  sondages,  etc.). 
Recueillir  des  données  sur  un  sujet  spécifique  en  lisant,  en  feuilletant,  en  écoutant  et  en 
visionnant. 

Recueillir  des  informations  en  établissant  des  rapports  et  des  inférences  à partir  de  graphiques, 
de  tableaux,  d’illustrations  et  d’atlas. 

Organiser  l’information  en  utilisant  différents  types  de  graphiques,  de  tableaux  et/ou  de  dia- 
grammes. 

Utiliser  des  didacticiels  (si  on  a accès  au  matériel  informatique)  : 

- pour  étudier  des  sujets  à contenu  spécifique 

- pour  simuler  des  situations 


LEUR  SOL  ET  LEURS  RESSOURCES  NATU- 
RELLES? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : 16  cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Le  Canada  : Un  pays,  un  peuple 


Découvre  ton  monde  : Le  Canada 
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- pour  rédiger  un  paragraphe  ou  un  rapport  (traitement  de  texte). 

Identifier,  situer  et  noter  sur  une  carte  : 

- les  régions  physiques  du  Canada. 

Lire  et  interpréter  des  cartes/légendes  du  Canada  indiquant  : 

- les  divisions  politiques 

- les  caractéristiques  physiques  (chaînes  de  montagnes,  Grands  Lacs,  routes  maritimes  et 
rivières  principales) 

- les  principales  ressources  naturelles  d’une  région. 

Choisir  la  carte  qui  conviendra  le  mieux  à un  usage  spécifique  et  savoir  qu’il  existe  de  nombreux 
types  de  cartes  s’appliquant  à différents  usages. 

Utiliser  la  latitude  pour  situer  des  endroits  sur  une  carte  murale. 

Étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief  pour  se  représenter  vi- 
suellement la  nature  des  endroits  montrés. 

Tirer  des  conclusions  sur  la  façon  dont  les  caractéristiques  d’une  région  physique  affectent  les 
ressources  naturelles,  les  occupations,  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

Déduire  des  activités  humaines  et  des  modes  de  vie  à partir  de  la  géographie  physique  et  de  la 
latitude. 

Communication 

Recueillir  et  organiser  l’information  sur  un  sujet  spécifique  à l’aide  d’un  simple  plan  d’ensemble, 
de  tableaux  schématiques,  etc. 

Participation 

Coopérer  et  négocier  pour  résoudre  les  problèmes  de  groupe. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  l’environnement  influence  le  mode  de  vie  des  Canadiens  et  de  la 
façon  dont  une  personne  peut  affecter  l’environnement. 

ACTIVITÉS 


COMMENT  LES  CANADIENS  UTILISENT-ILS  LEUR  SOL  ET 
LEURS  RESSOURCES  NATURELLES? 

• Demander  aux  élèves  d’examiner  la  carte  qui  se  trouve  à la  page  8 de  Le  Canada  : Un  pays, 
un  peuple.  Expliquer  que  cette  carte  représente  les  régions  physiques  du  Canada.  Une 
région  physique  concerne  le  terrain,  le  climat  et  toute  autre  caractéristique  unique  différenciant 
cette  région  d’une  autre.  Ce  terme  n’inclut  pas  les  êtres  humains. 

Discussion  : 

Quelles  sont  les  deux  régions  physiques  dans  lesquelles  se  trouve  l’Alberta? 

Quelle  région  est  la  plus  étendue?  La  moins  étendue? 

Dans  l’éventualité  où  les  élèves  auraient  visité  d’autres  endroits  du  Canada,  faire  identifier  par  la 
classe  la  région  spécifique  dont  il  s’agit,  puis  demander  à l’élève  de  décrire  la  région  qu’il  a 
visitée. 

• Demander  aux  élèves  de  discuter  des  différences  existant  entre  les  termes  «région  politique» 
et  «région  physique». 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 
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2.  Développer  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Demander  aux  élèves  de  formuler  des  questions  de  recherche  adaptées  à chaque  région. 

ex.  : Quelles  sont  les  ressources  naturelles  de  chaque  région? 

Quelles  sont  les  industries  de  chaque  région? 

Quelles  sont  les  caractéristiques  propres  à chaque  région? 

À quoi  ressemble  le  terrain? 

Quel  climat  y trouve-t-on? 

Quelle  est  la  situation  de  chacune? 

Où  se  trouve  chacune  de  ces  régions? 

Afficher  ces  questions  afin  de  pouvoir  s’y  référer  aisément. 

• Demander  aux  élèves  de  produire  des  sources  d’information. 


• Il  est  possible  d’utiliser  des 
tableaux  de  données  semblables 
à celui-ci  lors  des  recherches  au 
sujet  de  chaque  région. 


REGION  PHYSIQUE 
CARACTÉRISTIQUES/SOL 


SITUATION 


CLIMAT 


RESSOURCES  NATURELLES/INDUSTRIES 


INFORMATION  INTÉRESSANTE 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• L’enseignant  a la  possibilité  d’utiliser  l’une  des  deux  démarches  mentionnées  ci-après. 

- Centres  d’apprentissage  - Répartir  la  classe  en  régions  puis  demander  aux  élèves  de 
passer  de  centre  en  centre.  Les  élèves  notent  l’information  relative  à leur  région  au  cours 
de  leur  passage  dans  les  différents  centres. 

Centre  1 - Centre  audiovisuel  - Utiliser  des  films  fixes,  ou  des  vidéos  (ex.  : Découvre  ton 
monde  - Le  Canada). 

Centre  2 - Centre  de  supports  médias  imprimés  - Employer  Le  Canada  : Un  pays,  un 
peuple. 

Centre  3 - Centre  de  bibliothèque  - Utiliser  la  bibliothèque  ou  des  ressources  d’apprentis- 
sage provenant  de  la  bibliothèque. 

Centre  4 - Centre  d’illustrations  - Utiliser  diverses  images  comme  source  d’information. 
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Centre  5 - Centre  cartographique  - Dessiner  sa  région  sur  une  carte  murale.  Élaborer  des 
symboles  représentant  les  ressources  naturelles  en  vue  de  les  placer  sur  la  carte  murale. 

Centre  6 - Centre  de  page  de  titre  - Faire  une  page  de  titre  pour  sa  région. 

- Recherche  en  groupe  - Demander  à chaque  groupe  de  faire  des  recherches  sur  une  ré- 
gion physique  donnée.  Chaque  groupe  doit  disposer  d’une  chemise  de  classement  à ses 
couleurs.  Les  élèves  conservent  leurs  fiches  de  données  et  leurs  illustrations  dans  leur 
chemise  de  classement. 

• Une  fois  que  la  classe  a terminé  les  activités  assignées  dans  les  centres  d’apprentissage  ou 
les  groupes  de  recherche,  demander  aux  groupes  de  se  préparer  à partager  leur  information 
avec  le  reste  de  la  classe.  Les  encourager  à utiliser  des  aides  visuelles,  des  objets  typiques 
de  la  région,  de  la  musique,  des  rétroprojecteurs,  etc.,  afin  de  mettre  leur  présentation  en 
valeur. 

Si,  au  cours  des  discussions,  l’enseignant  remarque  que  les  élèves  n’écoutent  pas,  il  peut 
avoir  recours  à la  stratégie  d’écoute  nommée  «ARRÊT». 

Discussion  : Comment  vous  sentez-vous  lorsque  vous  parlez  à quelqu’un  et  que  cette  per- 
sonne ne  vous  écoute  pas? 

Présenter  la  stratégie  «ARRÊT»  sur  un  tableau.0 ] Considérer  et  parler  de  chaque  étape. 


A - Accueillir  la  personne  qui  parle  avec  un  esprit  clair  - essayer  de  penser  seulement  à ce 
qui  se  dit 

R - Rester  assis  pendant  la  présentation  et  être  tranquille 
R - Regarder  la  personne  qui  parle 
Ê - Écouter  le  message 
T - Trouver  des  détails  intéressants 


S’exercer  à la  pratique  de  cette  stratégie. 

Laisser  le  tableau  au  mur  pour  pouvoir  s’y  référer  ultérieurement. 


^ Stratégie  adaptée  du  programme  SPELT  (Strategies  Program  for  Effective  Learning/Thinking)  : Inservice  Edition  by  R.  Mulcahy, 
K.  Marfo,  D.  Peat  and  J.  Andrews,  1987,  SPELT  International  Ltd. 


-456  - 


Donner  à chaque  élève  un  tableau  de  recueil  des  données  semblable  à celui  qui  figure  ci-dessous. 
Après  chaque  présentation,  demander  aux  élèves  de  remplir  une  section  du  tableau  récapitulatif  et 
d’indiquer  la  région  sur  une  carte  muette  du  Canada. 


Région 

Caratéris- 

tiques/sol 

Situation 

Climat 

Ressources 

naturelles/ 

industries 

Cordillères 

Plaines 

Nord 

Bouclier 

canadien 

Grands  Lacs 
Fleuve 

Saint-Laurent 

Atlantique 

• Demander  aux  élèves  d’examiner  une  carte  topographique  (en  relief)  du  Canada,  dans  un 
atlas  ou  à la  page  1 0 de  Le  Canada  : Un  pays,  un  peuple. 

Demander  aux  élèves  de  repérer  les  éléments  suivants  : 

Les  sommets  les  plus  élevés  du  Canada. 
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Les  régions  les  plus  basses  du  Canada. 

La  manière  dont  l’altitude  affecte  le  cours  des  rivières. 

L’altitude  de  l’endroit  où  l’on  vit. 

• Présenter  la  notion  de  latitude  (la  longitude  est  étudiée  en  sixième  année).  Demander  aux 
élèves  de  deviner  ce  qui  pourrait  les  aider  à situer  un  endroit  sur  une  carte,  s’ils  ne  savaient 
pas  où  il  se  trouvait. 

Expliquer  qu’il  est  possible  de  s’aider  de  la  latitude  pour  situer  des  endroits.  Elle  décrit  la  dis- 
tance (mesurée  en  degrés)  à laquelle  on  se  trouve,  au  nord  ou  au  sud,  par  rapport  à l’équa- 
teur. Chaque  degré  de  latitude  correspond  à 1 1 0 kilomètres. 

Demander  aux  élèves  de  reconnaître  des  parallèles  de  latitude  sur  une  carte  du  Canada  figu- 
rant dans  un  atlas.  À l’aide  d’une  carte  murale  du  Canada,  montrer  aux  élèves  comment  on 
repère  la  latitude.  Calculer  la  distance  existant  entre  l’équateur  et  la  communauté  où  l’on  vit. 

Demander  aux  élèves  de  trouver  à quelle  latitude  se  trouvent  cinq  capitales  au  Canada. 

• Utiliser  des  cartes  géographiques  montrant  le  climat,  les  différentes  zones  de  sol  et  la  végéta- 
tion, afin  de  discuter  des  points  suivants  : 

Quel  est  le  rapport  qui  existe  entre  le  climat  et  la  latitude? 

Quel  est  le  rapport  qui  existe  entre  le  climat  et  les  types  de  sol  rencontrés  au  Canada? 

À quelle  latitude  pensez-vous  trouver  le  plus  de  végétation?  Le  moins  de  végétation? 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Lorsque  les  groupes  ont  terminé  leurs  présentations,  discuter  des  points  suivants  : 

Ex.  : Quelles  sont  les  régions  qui  possèdent  des  ressources  similaires?  Et  des  industries 

similaires? 

Pourquoi  rencontre-t-on  différents  types  d’industries  dans  les  régions  des  Plaines  et 
dans  celles  de  l’Atlantique? 

Quelle  est  la  région  qui  jouit  du  meilleur  climat  pour  la  culture  des  fruits  et  légumes? 
Dans  quelle  région  le  climat  est-il  le  plus  froid?  Et  le  plus  chaud? 

Où  aimeriez-vous  vivre?  Pourquoi? 

• Demander  à chaque  élève  d’écrire  sur  une  fiche  trois  faits  au  sujet  d’une  région.  L’élève  lit 
ensuite  ses  trois  définitions  aux  autres  qui  essaient  d’identifier  de  quelle  région  il  s’agit.  Par 
exemple  : «Dans  cette  région,  l’agriculture  est  une  industrie  importante.  Le  climat  y est  tem- 
péré. Le  terrain  est  plat.»  En  adaptant  cette  activité,  il  est  possible  d’en  faire  un  jeu. 
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TROISIÈME  PARTIE  : COMMENT  L’ENVIRONNEMENT  INFLUENCE- 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Canadiens  s’adaptent  à leur  milieu  naturel  ou  le  modifient,  ce  qui  influence  leur  mode  de  vie 
et  leur  environnement. 

Concepts 

Mode  de  vie 
Environnement 
Faits  et  contenu 

Exemples  de  manières  dont  les  Canadiens  s’adaptent  à leur  environnement  et  le  modifient. 

La  relation  entre  les  ressources  naturelles  et  les  occupations. 

Comment  les  caractéristiques  physiques  d’une  région  affectent  les  ressources  naturelles,  les 
occupations,  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  des  données  sur  un  sujet  spécifique  en  lisant,  en  feuilletant,  en  écoutant  et  en 
visionnant. 

Recueillir  des  informations  en  établissant  des  rapports  et  des  inférences  à partir  de  graphiques,  de 
tableaux,  d’illustrations  et  d’atlas. 

Tirer  des  conclusions  sur  la  façon  dont  les  caractéristiques  d’une  région  physique  affectent  les 
ressources  naturelles,  les  occupations,  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

Analyser  par  l’étude  de  cas  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  modifié  l’environnement  et/ou  s’y  sont 
adaptés. 

Communication 

Faire  un  résumé  de  l’information  recueillie  à partir  d’une  variété  de  sources,  en  appuyant  les  idées 
principales  par  des  détails  appropriés. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/la  question  d’ordre  social. 

Etablir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  l’environnement  influence  le  mode  de  vie  des  Canadiens  et  de  la 
manière  dont  une  personne  peut  affecter  l’environnement. 

Objectivité  envers  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  changé  leur  environnement. 

Respect  envers  les  points  de  vue  et  les  opinions  d’autrui. 


T-IL  LES  CHOIX  QUE  FONT  LES  CANADIENS 
AU  SUJET  DE  LEUR  MODE  DE  VIE? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : Entre  12  et  14  cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Le  Canada  : Un  pays,  un  peuple 
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ACTIVITES 


COMMENT  L’ENVIRONNEMENT  INFLUENCE-T-IL  LES 
CHOIX  QUE  FONT  LES  CANADIENS  AU  SUJET  DE  LEUR 
MODE  DE  VIE? 

• Revoir  le  sens  de  l’expression  mode  de  vie  (sujets  4B  et  4C). 


• Expliquer  que  les  élèves  vont  comparer  leur  mode  de  vie  à celui  de  deux  autres  élèves  cana- 
diens. Fournir  un  tableau  semblable  à celui-ci  et  demander  aux  élèves  de  le  remplir  pendant 
que  l’enseignant  lit  les  scénarios  qui  suivent. 


Le  mode  de  vie  de  Kevin 

Le  mode  de  vie  de 
Catherina 

Mon  mode  de  vie 

Habitation 

Intérêts 

Milieu 

(Environnement) 

Transports 

Animaux  familiers 

Scénario  A.  Kevin  vit  à Toronto.  Il  habite  un  appartement  dans  un  gratte-ciel  avec  sa  mère. 
Son  école  se  trouve  de  l’autre  côté  de  la  rue.  Il  fait  partie  d’une  équipe  locale  de  soccer  et 
aime  faire  du  rouli-roulant  sur  les  terrains  pavés  de  l’école.  Il  a hâte  de  partir  au  camp  d’été 
dans  la  région  des  lacs,  au  nord  de  Toronto. 

Scénario  B.  Catherina  vit  sur  une  grande  propriété  à dix  kilomètres  de  Winnipeg.  Elle  aime 
les  animaux  et  possède  un  collie,  un  chat  et  un  poney.  Elle  habite  une  maison  à deux  étages, 
qui  compte  quatre  chambres  et  qui  est  entourée  d’arbres.  Sa  mère  et  son  père  travaillent  tous 
les  deux  à Winnipeg  et  Catherina  doit  passer  20  minutes  dans  l’autobus  tous  les  jours  pour  se 
rendre  à l’école.  Elle  fait  partie  d’un  club  de  gymnastique  où  sa  mère  la  conduit  tous  les 
samedis.  Sa  meilleure  amie,  Julie,  qui  habite  à quatre  kilomètres,  est  aussi  membre  du  club. 

Relire  les  scénarios  au  moins  deux  fois  pour  s’assurer  que  les  élèves  retiennent  l’information 
nécessaire.  Leur  demander  ensuite  de  remplir  la  section  qui  les  concerne. 

• Discussion 

En  quoi  le  mode  de  vie  de  Kevin  est-il  différent  de  celui  de  Catherina?  En  quoi  est-il  simi- 
laire? 

En  quoi  ces  modes  de  vie  sont-ils  similaires  au  vôtre?  Différents  du  vôtre? 

Comment  votre  mode  de  vie  est-il  influencé  par  l’endroit  où  vous  vivez? 

Que  veut-on  dire  lorsqu’on  parle  d’environnement?  (Sujet  4A) 

En  quoi  le  mode  de  vie  dépend-il  de  l’environnement? 

Quel  mode  de  vie  choisiriez-vous  : celui  de  Kevin  ou  celui  de  Catherina?  Pourquoi? 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 
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3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Rassembler  des  illustrations  représentant  diverses  parties  du  Canada.  Diviser  la  classe  en 
groupes.  Donner  à chaque  groupe  plusieurs  illustrations.  Demander  aux  élèves  de  discuter 
de  l’influence  que  l’environnement  peut  avoir  sur  le  mode  de  vie  des  gens  qui  habitent  dans 
une  région. 

• Distribuer  un  tableau  similaire  à celui  qui  est  donné  en  exemple  ci-dessous.  Demander  aux 
élèves  de  remplir  la  section  consacrée  aux  ressources  naturelles.  Lorsqu’ils  ont  terminé,  leur 
faire  partager  leurs  réponses.  Les  autres  élèves  ont  la  possibilité  d’ajouter  des  éléments  d’in- 
formation au  tableau. 


Régions 

Ressources 

naturelles 

Industries 

Occupations 

Cordillères 

Plaines 

Nord 

Bouclier  canadien 

Grands  Lacs/Fleuve 
Saint-Laurent 

Atlantique 

Demander  aux  élèves,  en  travaillant  par  groupes  de  deux,  de  recueillir  l’information  nécessaire 
pour  remplir  les  sections  du  tableau  intitulées  «industries»  et  «occupations». 

Lorsque  c’est  terminé,  discuter  des  points  suivants  : 

Quelle  influence  ont  les  ressources  naturelles  d’une  région  sur  les  occupations? 

Quels  sont  les  facteurs  qui  peuvent  entraîner  un  changement  dans  les  occupations  propres  à 
une  région? 

En  quoi  le  climat  affecte-t-il  les  occupations? 

Demander  aux  élèves  de  faire  une  liste  des  occupations  propres  à une  région.  Illustrer  ces  occu- 
pations en  découpant  ou  en  dessinant  des  images.  Les  placer  sur  une  grande  carte  du  Canada 
apposée  sur  un  tableau  d’affichage  et  montrer  les  diverses  régions. 

Faire  mettre  les  élèves  en  groupe  et  leur  demander  de  choisir  une  région  physique  puis  de 
rechercher  comment  le  mode  de  vie  d’une  famille  peut  se  trouver  affecté  par  l’endroit  où  elle  vit 
au  Canada. 

Exemple  tiré  de  : Le  Canada  : Un  pays,  un  peuple 

Nord  - la  famille  Kunnuk,  p.  87 

Prairies  - la  famille  Lorimer,  p.  64 

Atlantique  - la  famille  Hurst,  p.  195 

Fleuve  Saint-Laurent  - la  famille  Luc,  p.  169 
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Il  est  suggéré  que  les  élèves  se  servent  d’un  tableau  similaire  à celui  qui  figure  ci-dessous  afin  de  noter 
l’information  recueillie. 

Insister  sur  le  fait  que,  en  tant  que  Canadiens,  nous  avons  un  mode  de  vie  très  similaire  et  qu’il  n’est 
pas  toujours  affecté  par  l’endroit  où  nous  vivons,  et  que,  de  ce  fait,  il  peut  être  difficile  de  découvrir  des 
exemples.  Encourager  chaque  groupe  à trouver  deux  exemples  ou  plus.  Dans  l’éventualité  où  les  élè- 
ves éprouveraient  des  difficultés  à s’acquitter  de  cette  tâche,  rechercher  un  ou  deux  exemples  en 
faisant  participer  toute  la  classe. 


Composantes  du  mode  de 
vie 

Manières  dont  le  mode  de 
vie  est  affecté  par 
l’environnement 

Comment  les  Canadiens 
se  sont  adaptés  à 
l’environnementou 
l’ont  modifié 

Alimentation 

Vêtements 

Maisons 

Occupations 

Activités  de  loisirs 

Autres 

• Demander  aux  groupes  de  partager  leur  information  en  montrant  comment  l’environnement 
affecte  le  mode  de  vie. 


3.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  décrivant  la  manière  dont  l’environnement 
affecte  le  mode  de  vie  des  gens. 

• Demander  aux  élèves  d’écrire  des  devinettes  au  sujet  des  facteurs  environnementaux  qui 
affectent  le  mode  de  vie  des  gens.  Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  lisent  leurs  devinettes, 
leurs  camarades  de  classe  ont  la  possibilité  d’identifier  ces  facteurs. 

Ex.  : Dans  notre  maison  il  y a toujours  eu  une  cheminée.  Une  ou  deux  fois  par  an,  mon 
père  et  mon  frère  vont  dans  le  champ  qui  est  derrière  la  maison  pour  couper  des 
arbres,  afin  que  leur  bois  puisse  sécher  et  être  ensuite  utilisé  comme  combustible. 
Nous  les  utilisons  l’année  suivante.  Qu’est-ce  qui  affecte  mon  mode  de  vie?  (La 
disponibilité  des  arbres.) 
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QUATRIÈME  PARTIE  : L’INFLUENCE  DE  L’ENVIRONNEMENT 

CANADIEN  SUR  LA  RÉPARTITION  DE  LA 
POPULATION  ET  LES  TRANSPORTS 


TEMPS  PRÉVU  : 7 ou  8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Le  Canada,  un  pays,  un  peuple,  p.  17-18-19 
L’Atlas  scolaire,  p.  43-45-46-47 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  Canadiens  s’adaptent  à leur  milieu  naturel  ou  le  modifient,  ce  qui  influence  leur  mode  de  vie 
et  leur  environnement. 

Concept 

Environnement 
Faits  et  contenu 

La  relation  entre  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

Comment  les  caractéristiques  physiques  d’une  région  affectent  les  ressources  naturelles,  les 
occupations,  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Lire  et  interpréter  des  cartes/légendes  du  Canada  indiquant  : 

- la  répartition  de  la  population 

- les  voies  de  transport. 

Tirer  des  conclusions  sur  la  façon  dont  les  caractéristiques  d’une  région  physique  affectent  les 
ressources  naturelles,  les  occupations,  la  répartition  de  la  population  et  les  transports. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  l’environnement  affecte  le  mode  de  vie  des  Canadiens  et  de  la 
manière  dont  un  individu  peut  changer  l’environnement. 

ACTIVITÉS 


• Répartition  de  la  population  - À l’aide  d’un  atlas,  demander  aux  élèves  de  trouver  une  carte 
qui  représente  la  répartition  de  la  population  au  Canada. 

Discussion  : 

Où  vivent  les  Canadiens? 

Pourquoi  pensez-vous  qu’ils  vivent  à ces  endroits? 

Quelle  est  la  relation  entre  la  répartition  de  la  population  et  les  régions  physiques?  Et  les 
ressources  naturelles? 

• Demander  aux  élèves  de  se  mettre  par  deux  pour  travailler  sur  un  graphique  à barre  conçu 
pour  représenter  la  population  des  villes  (zones  métropolitaines)  ou  des  provinces  suivantes. 
(Statistique  Canada,  1986) 
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Montréal 

2 921  400 

Winnipeg 

625  300 

Ottawa 

300  800 

Regina 

186  500 

Toronto 

3 427  200 

Québec 

603  300 

Windsor 

254  000 

Thunder  Bay 

122  200 

Vancouver 

1 380  700 

Halifax 

296  000 

Victoria 

255  500 

St.  John’s 

162  000 

Calgary 

671  300 

Edmonton 

785  500 

Terre-Neuve 

564  000 

Manitoba 

1 049  320 

Ile-du-Prince-Édouard 

125  090 

Saskatchewan 

996  695 

Nouvelle-Écosse 

864  150 

Alberta 

2 340  265 

Nouveau-Brunswick 

701  860 

Colombie-Britannique 

2 849  585 

Québec 

6 454  490 

Yukon 

23  360 

Ontario 

9 001  170 

Territoires  du  Nord-Ouest 

52  020 

Discussion  : 

Quelle  province  et  quelle  ville  sont  les  plus  peuplées?  Pourquoi  cela,  à votre  avis? 

Quelle  est  la  province  la  moins  peuplée?  Essayez  de  deviner  pourquoi. 

Discussion  : Quels  sont  les  différents  moyens  de  transport  au  Canada? 

Demander  aux  élèves  de  remplir,  deux  par  deux,  un  tableau  semblable  à celui  qui  figure  ci- 
dessous. 


Régions 

Moyens  de  transport 

Cordillères 

Plaines 

Nord 

Bouclier  canadien 

Grands  Lacs/Saint-Laurent 

Atlantique 

• Moyens  de  transport  - Demander  aux  élèves  d’essayer  de  trouver  des  raisons  expliquant  pour- 
quoi les  moyens  de  transport  varient  de  région  en  région,  par  ex.  : 

Le  manque  de  voies  navigables  (Prairies) 

Les  vastes  distances  (le  Nord) 

Les  transports  ferroviaires  (ex.  : transport  du  fret  d’un  bout  à l’autre  du  Canada) 

Coûts 

La  disponibilité  des  voies  navigables  (Grands  Lacs,  Saint-Laurent) 

• À l’aide  de  cartes  montrant  divers  types  de  transport,  discuter  des  points  suivants  : 

Quels  sont  les  différents  moyens  de  transport? 

Où  se  trouvent-ils?  Pourquoi  sont-ils  situés  au  sud  du  Canada? 
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CINQUIÈME  PARTIE  : DANS  QUELLE  MESURE  LES  CANADIENS 


Généralisation 

Les  Canadiens  s’adaptent  à leur  milieu  naturel  ou  le  modifient,  ce  qui  influence  leur  mode  de  vie 
et  leur  environnement. 

Concept 

Environnement 
Faits  et  contenu 

Exemples  de  manières  dont  les  Canadiens  modifient  et  s’adaptent  à leur  environnement. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Analyser  par  des  études  de  cas  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  modifié  l’environnement  et/ou  s’y 
sont  adaptés. 

Communication 

Illustrer  les  choix  dont  les  Canadiens  disposent  lorsqu’il  s’agit  de  s’adapter  aux  changements  de 
leur  environnement. 

Participation 

Démontrer  son  respect  envers  les  droits  et  les  opinions  des  autres. 

Coopérer  et  négocier  pour  résoudre  les  problèmes  de  groupe. 

Participer  activement  aux  discussions  en  appuyant  ses  idées  par  des  faits  et  des  raisons. 

Organiser,  exécuter  et  évaluer  un  plan  d’action  qui  démontre  une  utilisation  responsable  de  l’envi- 
ronnement. 

Stratégie  de  prise  de  décisions 

Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

Passer  à l’action  (si  c’est  souhaitable  et  possible). 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  l’environnement  affecte  le  mode  de  vie  des  Canadiens  et  de  la 
façon  dont  un  individu  peut  affecter  l’environnement. 

Souci  pour  l’avenir  des  ressources  naturelles  du  Canada. 

Objectivité  envers  la  façon  dont  les  Canadiens  ont  changé  leur  environnement. 

Respect  envers  les  points  de  vue  et  les  opinions  d’autrui. 


DEVRAIENT-ILS  TRANSFORMER  LEUR 
ENVIRONNEMENT? 


(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PREVU  : 10  cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Le  Canada,  un  pays,  un  peuple 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 
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ACTIVITÉS 


• Changements  apportés  à l’environnement  - Recueillir  des  illustrations  montrant  des  exem- 
ples de  changements  apportés  à l’environnement,  par  ex.  : forage  pour  l’extraction  du  pétrole, 
labourage,  une  grande  ville,  une  décharge  publique,  des  routes,  des  déchets  épars  dans  un 
endroit  boisé.  Expliquer  que  nous  sommes  sans  cesse  en  train  de  changer  (de  transformer) 
notre  environnement.  L’enseignant  demande  aux  élèves  d’expliquer  comment  l’environnement 
a été  transformé  et  si  cela  constitue  un  problème  au  fur  et  à mesure  qu’il  montre  chaque 
illustration. 


• Les  questions  d’ordre  environnemental  dans  les  nouvelles  - En  utilisant  des  journaux  et 
en  écoutant  des  bulletins  de  nouvelles,  demander  aux  élèves  d’identifier  les  questions  d’ordre 
social  qui  ont  trait  à l’environnement.  Après  avoir  rapidement  discuté  des  exemples  recueillis, 
toute  la  classe  choisit  une  question  particulière  comme  objet  d’une  recherche  en  profondeur. 
Demander  aux  élèves  de  recueillir  des  éléments  d’information  supplémentaires  au  sujet  de 
cette  question  et  discuter  de  la  manière  de  la  résoudre. 


Etude  de  mini-questions  d’ordre  social  - Pour  favoriser  le  développement  de  la  plus 
grande  question  d’ordre  social  intitulée  «Dans  quelle  mesure  les  Canadiens  devraient-ils  trans- 
former leur  environnement?»,  demander  aux  élèves  de  résoudre  les  mini-questions  d’ordre 
social  qui  sont  contenues  dans  Le  Canada,  un  pays,  un  peuple. 

Page  29  Devrait-on  permettre  la  coupe  des  arbres  dans  les  parcs  nationaux? 

Page  56  Devrait-on  utiliser  les  terres  agricoles  pour  construire  des  usines,  des  maisons 
ou  des  routes? 

Page  103  Devrait-on  créer  un  parc  national  sur  l’île  d’Ellesmere? 

Page  112  Devrait-on  construire  des  barrages  sur  les  rivières  du  Nord  pour  produire  de 
l’électricité? 

Page  184  Que  devrait-on  faire  des  produits  chimiques  dangereux? 


Demander  aux  élèves  d’utiliser  un  modèle  de  décision  (voir  la  section  «Stratégies»)  afin 
d’examiner  les  différents  choix  qui  existent  ainsi  que  les  avantages  et  les  inconvénients 
inhérents  à chacun.  Chaque  élève  doit  ensuite  prendre  sa  propre  décision.  Voir  une  mini- 
question d’ordre  social  avec  l’ensemble  de  la  classe  afin  de  donner  un  exemple  de  la  marche 
à suivre.  Les  élèves  ont  la  possibilité  de  répondre  aux  autres  mini-questions  individuellement, 
avec  un  partenaire  ou  en  petits  groupes.  Il  est  très  important  de  partager  les  différents  points 
de  vue  exprimés. 


• A la  fin  de  l’activité,  attirer  de  nouveau  l’attention  des  élèves  sur  la  question  d’ordre  social 
intitulée  «Dans  quelle  mesure  les  Canadiens  devraient-ils  transformer  leur  environnement?» 
Leur  demander  de  discuter  de  cette  question  d’ordre  social  en  groupes.  Les  groupes  ont 
ensuite  la  possibilité  de  partager  leurs  idées. 

• Demander  aux  élèves  de  faire  une  affiche  montrant  les  choix  dont  nous  disposons  dans  la 
manière  de  transformer  notre  environnement. 


• Action  - Demander  aux  élèves  de  formuler  des  idées  au  sujet  des  manières  de  faire  une  utili- 
sation responsable  de  l’environnement. 

Ex.  : Récupérer  du  papier  en  vue  de  le  recycler. 

Rapporter  des  bouteilles  et  des  canettes  en  vue  de  les  recycler. 

Camper  dans  les  régions  réservées  aux  parcs  sans  déranger  l’environnement  naturel. 
Ne  pas  abandonner  ses  ordures  dans  les  parcs  lorsqu’on  va  y faire  des  randonnées. 
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Demander  à chaque  élève  ou  la  classe  toute  entière  de  choisir  un  projet  dont  l’exécution 
démontrera  une  utilisation  responsable  de  l’environnement,  par  ex.  contrôler  l’emploi  du 
papier,  en  réutiliser  une  partie  et  recycler  ce  qui  est  inutilisable. 

À la  fin  de  l’activité,  discuter  des  points  suivants: 

Est-ce  que  c’était  un  bon  plan?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

• Activité  culminante  - Si  vous  avez  utilisé  l’idée  d’un  voyage  organisé  en  autobus,  il  serait 
peut-être  bon  de  se  remémorer  les  différentes  étapes  du  voyage,  d’évoquer  les  appren- 
tissages qu’on  a faits  et  d’objectiver  la  participation  de  chaque  participant. 
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cinquième  année  THEME  : LE  CANADA 

Sujet  B : Le  Canada  à ses  débuts  : Exploration  et  peuplement 


Les  élèves  étudieront  des  événements  historiques  et  des  questions  relatives  à la  découverte,  à 
l'exploration  et  au  peuplement  en  Nouvelle-France  et  dans  la  région  de  la  baie  d'Hudson,  jusqu'en 
1800  approximativement.  Une  attention  particulière  devrait  être  accordée  aux  contacts 
interculturels  établis  entre  les  Autochtones  (ceux  de  l'Est  du  Canada),  les  explorateurs  (Cabot, 
Cartier,  Champlain,  Hudson,  Frobisher,  Kelsey,  Radisson  et  Groseilliers),  les  missionnaires  et  les 
colons  dans  ces  deux  régions  (les  colons  français  en  Nouvelle-France,  les  colons  anglais  dans  la  baie 
d'Hudson). 

Les  buts  de  cette  étude  sont  de  développer  une  compréhension  de  ces  contacts  interculturels  établis 
entre  Européens  et  Autochtones  et  de  développer  une  prise  de  conscience  de  l'origine  du  caractère 
bilingue  du  Canada.  Tout  en  développant  l'intérêt  et  l'appréciation  pour  notre  héritage  canadien, 
cette  étude  permettra  aussi  de  voir  comment  les  enseignements  tirés  de  l'histoire  pourront  nous 
permettre  de  mieux  comprendre  le  Canada  d'aujourd'hui.  Ce  sujet  n'est  pas  une  étude  chronolo- 
gique de  l'histoire  canadienne,  mais  plutôt  une  étude  sélective  de  plusieurs  événements,  en  mettant 
l'accent  sur  les  gens  de  cette  période.  L'histoire  politique  sera  un  sujet  étudié  en  huitième  année. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Comment  le  Canada  s'est-il  développé  à ses  débuts? 

- Pourquoi  des  gens  sont-ils  devenus  des  explorateurs?  Quelles  étaient  les  raisons  de  l'explo- 
ration? du  peuplement? 

- Comment  la  topographie  a-t-elle  influencé  l'exploration?  le  peuplement? 

- De  quelle  façon  et  pourquoi  les  Autochtones  ont-ils  contribué  à l'exploration  et  au  peuple- 
ment? 

- De  quelle  façon  et  pourquoi  les  Autochtones  se  sont-ils  opposés  au  peuplement? 

- De  quelle  façon  les  Autochtones,  les  explorateurs,  les  missionnaires,  les  marchands  de  four- 
rures et  les  colons  du  début  de  l'histoire  du  Canada  se  sont-ils  influencés  les  uns  les  autres? 

- De  quelle  façon  l'histoire  de  la  Nouvelle-France  et  la  traite  des  fourrures  dans  la  baie 
d'Hudson  ont-elles  influencé  ce  que  le  Canada  est  aujourd'hui? 

- Quels  étaient  les  plans  des  Européens  pour  l'Amérique  du  Nord? 

• Comment  les  gens  dans  le  passé  ont-ils  réagi  à un  changement  forcé?  (ex.  : Autochtones, 
Acadiens...). 

Questions  d'ordre  social  : 

• De  quelle  façon  devrions-nous  traiter  les  nouvea  ux  arrivants? 

• Comment  devrait-on  réagir  aux  influences  des  autres? 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  L'exploration  et  le  peuplement  amènent  les  groupes  à s'influen- 
cer les  uns  les  autres  ce  qui  cause  souvent  des  changements  dans 
les  modes  de  vie. 


Généralisations 


Concepts 


Faits  et  contenu 


Les  contacts  entre  les  gens  du 
Canada  au  temps  de  l'explo- 
ration et  du  peuplement  ont 
amené  des  changements 
dans  leur  vie. 


Les  contacts  entre  les  groupes 
culturels  au  début  du  Canada 
ont  souvent  amené  la  concur- 
rence, la  coopération  et  le 
conflit. 


Notre  histoire  a contribué  au 
développement  d'un  Canada 
bilingue. 


histoire 

- une  étude  des  événe- 
ments du  passé  et  des 
gens 

exploration 

- chercher  et  découvrir 
des  endroits  inconnus 

peuplement 

- un  endroit  ou  une 
région  nouvellement 
colonisée  où  les  gens 
viennent  s'installer 


concurrence 

- action  d'essayer  de 
gagner  quelque  chose 
désirée  par  d'autres 

coopération 

- action  de  travailler 
ensemble 

conflit 

- une  discorde,  un  désac- 
cord, une  mésentente 

bilinguisme 

- habileté  d'utiliser  les 
deux  langues  avec 
aisance 


le  mode  de  vie  des  Algonquins, 
des  Cris,  des  Hurons  et  des 
Iroquois  avant  le  peuplement 
les  contacts  entre  les  Autoch- 
tones ont  amené  des  avantages 
et  des  inconvénients  pour  chaque 
groupe 

les  raisons  de  l'exploration 
le  mode  de  vie  des  explorateurs 
les  raisons  du  peuplement 
le  mode  de  vie  des  gens  en  Nou- 
velle-France (colons,  seigneurs, 
missionnaires  et  coureurs  de  bois) 
et  dans  la  région  de  la  baie 
d'Hudson  (traiteurs  de  fourrures) 
l'influence  de  la  géographie  (ex.  : 
relief,  système  fluvial  et  climat) 
sur  l'exploration  et  le  peuple- 
ment du  Canada 

les  difficultés  auxquelles  ont  fait 
face  les  Autochtones,  les  explo- 
rateurs, les  missionnaires  et  les 
colons  au  début  de  la  coloni- 
sation 

les  contacts  entre  les  Autoch- 
tones et  les  Européens  (ex.  : 
colons,  explorateurs,  mission- 
naires) ont  amené  des  avantages 
et  des  inconvénients  pour  les 
deux  groupes  (coopération, 
concurrence,  conflit) 
le  rôle  de  la  concurrence  dans  la 
traite  des  fourrures  (la  compa- 
gnie de  la  baie  d'Hudson  et  la 
Compagnie  des  Territoires  du 
Nord-Ouest) 

prise  de  conscience  de  l'origine 
du  caractère  bilingue  du  Canada 
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OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 
HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 


Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• différencier  entre  fait  et  fiction 

• obtenir  de  l'information  en  lisant  des  livres  d'histoire,  des  reproductions  de  documents 
historiques  et  de  la  fiction  historique 

• recueillir  l'information  en  utilisant  ses  habiletés  de  recherche  pour  repérer  et  choisir  les 
ressources  appropriées  au  sujet  (dictionnaires,  encyclopédies,  livres  de  référence,  atlas...)  et  se 
servir  : 

- du  système  décimal  Dewey  (bibliothèque) 

- du  fichier  et  des  cotes 

- de  la  table  des  matières,  de  l'index  et  du  glossaire 

- des  dossiers  d'illustrations/brochures 

- des  mots-clés,  des  lettres  sur  le  volume,  de  l'index  et  des  renvois  dans  une  encyclopédie 

• recueillir  l'information  en  : 

- identifiant  les  liens  entre  le  temps  et  le  lieu  (cadre  physique) 

- identifiant  les  rapports  de  cause  à effet 

- calculant  la  période  de  temps  entre  deux  dates  données 

- utilisant  des  concepts  de  temps  défini  : la  décennie,  le  siècle 

• classer  des  illustrations,  des  faits  et  des  événements  par  titres  et  par  catégories 

• mettre  en  ordre  les  événements  historiques,  les  faits  et  les  idées 

• sur  une  ligne  de  temps  simple,  noter  les  dates  et  les  événements  indiquant  la  période 
d'exploration  et  de  peuplement  de  l'Est  du  Canada 

Géographie/Cartographie 

• interpréter  des  cartes  historiques  montrant  les  voyages  des  explorateurs  européens  et  l'emplace- 
ment des  premières  colonies  anglaises  et  françaises  au  Canada 

• dresser  une  carte  simple  accompagnée  d'une  légende  représentant  une  région  particulière 

• expliquer  à l'aide  de  cartes  et  du  globe,  comment  la  géographie  a influencé  les  événements 
historiques  (ex.  : voyages  d'exploration  et  direction  du  cours  des  rivières) 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• identifier  les  différents  points  de  vue  que  les  indiens,  les  colons  et  d'autres  groupes  avaient  sur 
des  problèmes  et  les  raisons  de  ces  points  de  vue  différents 

• tirer  des  conclusions  sur  la  manière  dont  les  contacts  culturels  ont  amené  des  changements  dans 
la  vie  des  gens 

• établir  une  série  de  règles  qui  pourraient  guider  le  comportement  de  gens  étrangers  les  uns 
envers  les  autres  dans  leur  interaction 

PARTICIPATION 

• accepter  et  respecter  la  décision  de  la  classe  ou  du  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de 
vue  différent 

• tirer  profit  des  critiques  et  des  suggestions;  en  donner 

• participer  à l'activité  ou  à la  discussion  d'un  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies 

• jouer  alternativement  les  rôles  de  leader  et  de  participant 

COMMUNICATION 

• résumer  des  points  principaux  et/ou  des  points  secondaires  lors  d'une  présentation  orale,  écrite 
ou  visuelle 
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• jouer  un  jeu  de  rôles  recréant  des  situations  historiques  ou  contemporaines  mettant  en  jeu 
l'interaction  entre  des  groupes  de  gens  et  /ou  les  règles  à suivre  dans  l'interaction 

• faire  une  présentation  orale  en  utilisant  ses  notes  et  en  faisant  ressortir  les  idées  principales  et 
l'ordre  pour  décrire  des  conflits  et  la  coopération  dans  l'histoire  du  Canada 

• écrire  une  biographie  ou  une  autobiographie,  une  page  de  journal,  d'agenda  ou  une  lettre  en 
imaginant  que  ce  sont  des  autochtones,  des  explorateurs,  des  colons  et/ou  des  missionnaires  qui 
expriment  leurs  sentiments  et  qui  relatent  quelques  événements  de  l'époque 

• faire  une  table  des  matières  simple  pour  organiser  un  travail 

• dans  un  travail  écrit,  utiliser  les  habiletés  de  production  écrite 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES-  L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'appréciation  des  réalisations  des  autochtones,  des  explorateurs,  des  colons,  des  missionnaires 
et  des  marchands  de  fourrures  dans  le  façonnement  du  Canada 

• d'objectivité  en  démontrant  qu'on  peut  examiner  des  problèmes  sous  des  angles  différents 

• d'appréciation  de  l'histoire  de  son  pays 

• de  fierté  pour  son  pays 

• d'appréciation  des  origines  du  caractère  bilingue  du  Canada 
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RESSOURCES 


De  base 


Le  Canada  d’autrefois  (Weigl/Guérin,  1991) 

Ce  texte  met  l’accent  sur  les  Autochtones,  les  explorateurs,  les  coureurs  de  bois,  les 
missionnaires  et  les  colons  au  début  de  l’histoire  du  Canada. 


D’appui 


Early  Canada  - Teacher’s  guide. 

Guide  en  anglais  accompagne  le  texte  «Le  Canada  d’autrefois» 

Quelles  sortes  de  rapports  les  explorateurs,  les  missionnaires,  les  marchands  de  fourrures  et  les 
pionniers  à l’époque  de  la  formation  du  Canada  auraient-ils  dû  avoir  entre  eux?  Unité  d’ensei- 
gnement basée  sur  le  programme  de  1981,  guide  de  l’enseignant  (Alberta  Education,  1985). 
#1SS05039  (1990  : 5,80$) 

Exploration  et  peuplement  - Cahier  de  l’élève.  Accompagne  l’unité  d’enseignement  ci-haut 
mentionnée.  (Alberta  Education,  1985)  #1SS05040  (1990  : 3,15$) 

Cette  unité  (guide  de  l’enseignant  et  cahier  de  l’élève),  créée  en  1985,  offre  plusieurs  activités 
qu’on  peut  utiliser  avec  le  programme  de  1989. 

Premiers  contacts  - Film  fixe  et  bande  audio  (ONF,  1985)  #1SS05049  (1990  : 51,10$) 

Un  grand-père  autochtone  raconte  à ses  petits-enfants  l’histoire  de  ses  ancêtres  dans  l’est  du 
Canada  avant  le  peuplement  et  au  moment  de  la  traite  des  fourrures.  Il  parle  des  avantages 
et  des  inconvénients  de  ces  premiers  contacts.  Belles  images  et  histoire  bien  racontée. 

Courir  les  rivières  - Film  fixe  et  bande  audio  (ONF,  1985)  #1SS05050  (1990  : 51,10$) 

Dans  ce  film,  on  voit  un  coureur  de  bois  qui  s’organise  pour  aller  faire  la  traite  des  fourrures 
avec  des  Autochtones  de  l’est  du  Canada.  On  voit  la  vie  qu’il  mène  pendant  plusieurs  mois. 
Belles  images  et  histoire  bien  racontée. 

Série  Voyageurs  T.  V.  Ontario  (ACCESS,  1 988)  Vidéo.  À commander  à ACCESS. 

Une  mission  dans  le  bois 

Tour  d’horizon  de  la  région  de  Sainte-Marie,  à Midland  en  Ontario  : son  histoire,  le  mode 
de  vie  des  Hurons  et  des  Français  qui  y ont  vécu  et  la  construction  de  la  mission  Sainte- 
Marie-Au-Pays-des-Hurons. 

La  vie  dans  une  forteresse  française 

On  y voit  les  anciennes  méthodes  de  construction,  la  fortification  impressionnante  de  la 
ville  et  la  vie  à Louisbourg  à l’été  de  1744. 

Le  commerce  des  fourrures 

Tour  du  vieux  Fort  William  à Thunder  Bay  : l’histoire  de  la  traite  des  fourrures,  la  vie  dans 
un  fort  il  y a 175  ans,  les  mœurs  des  Autochtones  de  la  région. 

Collection  Une  nation  en  marche  (Fitzhenry  & Whiteside  1 980) 

La  maison  des  pionniers  - R.  Neering  et  al  #1SS04034  (1990  : 8,15$) 

Le  travail  des  pionniers  - S.  Garrod  et  al  #1SS04033  (1990  : 8,15$) 

Deux  livres  qui  montrent  bien  le  travail  et  la  maison  des  pionniers  et  comment  les  gens 
s’organisaient  au  début  de  la  colonie.  (À  utiliser  en  adaptant  certains  textes.) 


-472- 


Série  : Explorations  (Douglas  and  Mcclntyre,  1987) 

Les  explorateurs  à la  découverte  du  Canada. 

Un  livre  entièrement  consacré  aux  explorateurs  du  Canada.  Pour  la  5B,  se  servir  des  deux 
premiers  chapitres  et  du  dernier  chapitre  de  ce  livre.  Nous  suggérons  l’achat  de  quelques 
exemplaires  (4-5)  pour  la  classe. 

Mon  atlas  de  sciences  humaines,  Ed.  du  Renouveau  #1SS04035  (1990  : 24,90$) 

Atlas  d’Histoire  du  Canada,  Guérin 

Nous  proposons  cet  atlas  à titre  de  référence  pour  l’enseignant.  S’achète  au  LRDC. 

L’atlas  scolaire,  Guérin  #1XG04003  (1990  : 17,60$) 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités  par  d’autres.  Lors- 
que l’on  substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assu- 
rer que  les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  res- 
ponsabilité d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision,  ainsi  que  des  activités  d’évaluation, 
étant  donné  que  ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  le  plan  d’unité. 

L’unité  Quelles  sortes  de  rapports  les  explorateurs,  les  missionnaires,  les  marchands  de  fourrures  et 
les  pionniers  à l'époque  de  la  formation  du  Canada  auraient-ils  dû  avoir  entre  eux?  créée  pour  le 
programme  de  1981,  couvre  l’ensemble  des  objectifs  du  programme  de  1989.  Il  faut  y ajouter  une 
petite  étude  de  la  région  de  la  baie  d’Hudson. 


PREMIÈRE  PARTIE  : QUEL  ÉTAIT  LE  MODE  DE  VIE  DES 

AUTOCHTONES  DANS  L’EST  DU  CANADA? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 

8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Atlas  scolaire,  p.  1 1 0 et  1 1 1 
Mon  atlas  de  sciences  humaines 

Unité  d’enseignement  5A  : Exploitation  et  Peuplement,  Guide  et 
Cahier 

Le  Canada  d'autrefois 

Les  Explorateurs  : À la  découverte  du  Canada 
Ressources  de  bibliothèque 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  contacts  entre  les  gens  au  début  de  l’histoire  du  Canada  ont  souvent  eu  pour  résultat  la  con- 
currence, la  coopération  et  le  conflit. 

Concepts 

Histoire  Coopération 

Concurrence  Conflit 
Faits  et  contenu 

Le  mode  de  vie  de  groupes  autochtones  tels  que  les  Algonquins,  les  Hurons,  les  Iroquois  et  les 
Cris. 

Les  contacts  entre  Autochtones  ont  été  une  source  d’avantages  et  d’inconvénients  pour  chaque 
groupe. 
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OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  l’information  en  identifiant  les  rapports  entre  le  temps  et  le  lieu  (mise  en  situation)  et  en 
établissant  les  rapports  de  cause  à effet. 

Classer  des  illustrations,  des  faits  et  des  événements  par  titres  principaux  et  par  catégories. 
Participation 

Participer  aux  discussions  ou  aux  activités  de  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies. 
Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  réalisations  des  Autochtones  dans  le  façonnement  du  Canada. 

Appréciation  de  l’histoire  de  notre  pays. 


ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


QUEL  ÉTAIT  LE  MODE  DE  VIE  DES  AUTOCHTONES 
DANS  L’EST  DU  CANADA? 


N. B.  : Il  est  recommandé  d’avoir  à sa  disposition  une  carte  du  Canada  ainsi  qu’un  tableau  d’affi- 
chage pour  y exposer  des  documents  tout  au  long  de  l’unité.  Nous  suggérons,  afin  de 
favoriser  l’apprentissage  des  élèves,  d’y  placer  une  carte  muette  du  Canada  sur  laquelle  on 
peut  ajouter  des  éléments  d’information  au  fur  et  à mesure  de  la  progression  de  l’unité. 


• Examiner  une  (ou  des)  carte(s)  du  Canada  représentant  les  principaux  groupes  d’Autochtones 
avant  l’arrivée  des  Européens.  ( Atlas  scolaire,  p.  110  et  Mon  atlas  de  sciences  humaines) 
Passer  en  revue  les  groupes  les  plus  importants  et  expliquer  que  les  élèves  vont  étudier  les 
groupes  de  l’est  du  Canada. 


• Revoir  le  mode  de  vie  des  Indiens  de  l’Ouest  étudié  en  quatrième  année. 


Discussion  : 

Comment  l’environnement  a-t-il  joué  un  rôle  important  dans  le  développement  du  mode  de 
vie  des  Autochtones? 


2.  Établir  un  plan  de  recherche 


• Citer  les  différentes  catégories  ou  sujets  qui  favorisent  l’étude  d’un  groupe  autochtone  (à 
savoir:  les  choses  essentielles  : l’alimentation,  le  logement,  les  vêtements;  la  vie  quotidienne; 
les  croyances;  le  maintien  de  l’ordre).  Disposer  ces  titres  principaux  sous  forme  de  schéma 
pour  procéder  à l’étude  de  trois  importants  groupes  autochtones  de  l’Est  canadien  à cette 
époque  : les  Algonquins,  les  Hurons  et  les  Iroquois.  Les  élèves  ont  la  possibilité  de  faire  des 
recherches  sur  un  groupe  autochtone  qu’ils  ont  choisi,  à l’aide  des  ressources  identifiées 
disponibles  (indépendamment  ou  en  groupes).  L’information  recueillie  peut  être  notée  sur  le 
schéma.  Il  sera  nécessaire  de  mettre  à la  disposition  des  élèves  des  livres  simples  et  bien 
illustrés  ou  des  films,  films  fixes  contenant  des  renseignements  sur  les  Indiens  de  l’est  du 
Canada.  Consulter  le  bibliothécaire  pour  obtenir  de  l’aide.  Voir  aussi  Mon  atlas  de  sciences 
humaines,  p.  95  à 99.  Utiliser  également  des  activités  proposées  dans  l’unité  5A,  leçon  3, 
guide  et  cahier. 


-475  - 


EXEMPLE  DE  SCHÉMA  D’EXPLORATION  (ressemble  à une  araignée) 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• À l’aide  de  l’information  recueillie  au  moyen  du  schéma,  demander  aux  élèves  de  se  préparer 
à partager  leur  information.  Il  est  possible  de  partager  l’information  avec  un  partenaire  si  les 
recherches  ont  été  effectuées  indépendamment  ou  de  la  partager  avec  un  autre  groupe  dans 
le  cas  où  le  travail  a été  fait  en  groupe. 

Les  élèves  pourraient  remplir  un  tableau  de  données  sur  le  groupe  autochtone  sur  lequel  ils 
n’ont  pas  effectué  de  recherches  ou  établir  un  tableau  de  données  en  utilisant  l’information 
recueillie  et  partagée. 


EXEMPLE  D’UN  TABLEAU  DE  DONNÉES  OU  D’UN 
TABLEAU  RÉCAPITULATIF  POUR  LA  CLASSE 


HABITATIONS 

ALIMENTATION 

VOYAGES 

VÊTEMENTS 

VIE 

QUOTIDIENNE 

CROYANCES 

AUTRES 

Algonquins 

Iroquois 

Hurons 

• Demander  aux  élèves  d’émettre  des  hypothèses  quant  aux  produits  échangés  par  les  Iroquois, 
les  Hurons  et  les  Algonquins  à l’aide  de  l’information  qu’ils  ont  recueillie  sur  ces  groupes. 
Noter  les  hypothèses  énoncées  par  les  élèves  et  trouver  un  moyen  de  vérifier  ces  hypo- 
thèses. (Par  exemple,  consulter  livres  ou  encyclopédies  à la  bibliothèque.) 
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Ex.  : Les  agriculteurs  iroquois  faisaient  l’échange  du  maïs,  de  la  viande  séchée  et  des  four- 

rures avec  les  gens  des  régions  boisées. 

Les  gens  des  régions  boisées  faisaient  l’échange  des  canoës  en  écorce  de  bouleau, 
des  vêtements  chauds  et  de  la  viande  de  chevreuil. 

• Concepts  de  «coopération»,  de  «conflit»  et  de  «concurrence». 

Discussion  : 

Faites-vous  des  échanges  entre  camarades? 

Qu’échangez-vous? 

Quels  problèmes  rencontrez-vous  lors  des  échanges? 

Quels  problèmes  pourraient  naître  de  l’échange? 

Lire  le  scénario  suivant.  Demander  aux  élèves  d’identifier  le  problème. 

À l’école  de  Sasha  et  de  Jean-François,  il  y a eu  un  jour  spécial  pour  les  insignes,  les  maca- 
rons et  les  épingles.  On  a demandé  aux  élèves  de  porter  les  insignes,  les  macarons  et  les 
épingles  qui  étaient  en  leur  possession.  Certains  élèves  ont  fait  des  échanges  au  cours  de 
cette  journée.  Ce  jour-là,  Sasha  était  très  contente  des  nouveaux  macarons  qu’elle  avait  obte- 
nus en  échange,  mais  Jean-François  était  extrêmement  déçu  parce  qu’il  avait  échangé  deux 
articles  contre  une  épingle  endommagée. 

Jean-François  avait  toujours  voulu  posséder  une  épingle  des  Jeux  olympiques  de  Calgary  et 
c’était  là  l’occasion  rêvée.  Son  camarade  de  classe  en  avait  une  mais  il  ne  voulait  pas  vrai- 
ment l’échanger.  Après  avoir  marchandé  pendant  un  moment,  Jean-François  fut  d’accord 
pour  échanger  trois  épingles  contre  l’épingle  des  Jeux  olympiques  de  Calgary.  Lorsqu’il  reçut 
l’épingle,  il  se  rendit  compte  qu’elle  était  endommagée.  Bien  que  Jean-François  ait  voulu 
annuler  le  marché,  son  camarade  de  classe  refusa.  Jean-François  ne  pouvait  maintenant  plus 
se  débarrasser  de  l’épingle  endommagée. 

Discussion  : 

Pourquoi  les  élèves  aiment-ils  faire  l’échange  des  épingles? 

Quel  problème  a résulté  de  l’échange  fait  par  Jean-François? 

Quels  autres  problèmes  pourraient  résulter  de  l’échange  d’épingles  ou  d’autres  articles 
entre  camarades? 

Expliquer  que  l’échange  permet  aux  gens  de  s’entendre  ou  de  coopérer  mais  que  parfois,  il 
peut  causer  des  désaccords  ou  des  problèmes.  Ces  désaccords  ou  ces  problèmes  sont 
appelés  «conflits».  Les  désaccords  fondamentaux  peuvent  conduire  à des  luttes  ou  à la 
guerre.  Il  en  était  ainsi  pour  les  groupes  autochtones  avant  les  premiers  contacts  avec  les 
Européens.  Ils  avaient  des  habitudes  d’échange  qui  menaient  à la  coopération  ou  au  conflit. 


Lire  le  scénario  qui  suit.  Demander  aux  élèves  d’identifier  le  problème  et  de  reconnaître  le 
mot  (conflit,  coopération,  concurrence)  qui  décrit  le  mieux  ce  qui  est  en  train  de  se  passer. 

Jean  et  Zacharie  étaient  en  train  de  passer  un  bon  après-midi  à l’école  à échanger  des  épin- 
gles. Ils  avaient  tous  les  deux  une  collection  variée  d’épingles  mais  celle  de  Zacharie  était 
très  étendue  en  comparaison  de  celle  de  Jean.  Le  père  de  Zacharie  faisait  des  voyages 
d’affaires  dans  le  Canada  tout  entier  et  de  ce  fait,  il  rapportait  souvent  des  épingles  des 
endroits  où  il  se  rendait. 

Ken,  un  camarade  de  classe  de  Jean  et  de  Zacharie,  possédait  une  épingle  rare  de  la  ville  de 
Milk  River.  Jean  et  Zacharie  voulaient  tous  les  deux  faire  un  échange  pour  obtenir  cette  épin- 
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gle.  Ken  ne  voulait  pas  échanger  son  épingle,  car  elle  lui  avait  été  donnée  par  son  grand- 
père.  Le  marchandage  a commencé.  Tout  d’abord,  Jean  a offert  deux  de  ses  épingles  en 
échange  et  Zacharie,  trois.  Les  négociations  ont  continué  jusqu’à  ce  que  Zacharie  offre  10 
épingles  en  échange.  Ken  a accepté. 

Discussion  : 

Quel  problème  s’est  produit  au  cours  de  l’échange? 

Quel  est  le  mot  qui  décrit  ce  qui  se  passait?  (se  faire  concurrence,  la  concurrence) 

Expliquer  qu’il  y a concurrence  lorsque  deux  personnes  ou  plus  veulent  obtenir  la  même 
chose.  Il  y a concurrence  ou  compétition  dans  de  nombreux  jeux  au  cours  desquels  des  parti- 
culiers ou  des  groupes  souhaitent  gagner. 

Demander  aux  élèves  de  donner  des  exemples  de  concurrence. 

• Demander  aux  élèves  d’émettre  des  hypothèses  au  sujet  des  raisons  qui  sont  à la  base  de  la 
concurrence,  de  la  coopération  et  des  conflits  existant  entre  les  groupes  autochtones. 

Après  que  les  élèves  ont  recherché  les  raisons  motivant  la  coopération  et  les  conflits,  leur 
faire  comparer  l’information  recueillie  avec  les  hypothèses  qu’ils  ont  émises. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Demander  aux  élèves  d’écrire  deux  choses  intéressantes  qu’ils  ont  apprises  au  sujet  du  mode 
de  vie  des  Autochtones.  Il  est  possible  de  partager  ceci  avec  un  camarade,  un  petit  groupe 
et/ou  la  classe. 

• Demander  aux  élèves  en  travaillant  en  groupes  de  deux,  de  définir  le  sens  des  mots  «concur- 
rence», «coopération»  et  «conflit»  dans  leur  propre  vie  et  de  donner  des  exemples  applicables 
aux  groupes  autochtones  de  l’Est. 


DEUXIÈME  PARTIE  : QUELS  ONT  ÉTÉ  LES  CAUSES,  DES  ÉVÉNE- 
MENTS ET  DES  RÉSULTATS  DE  L’EXPLO- 
RATION? 


TEMPS  PRÉVU  : 

10  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Exploration  et  peuplement  - Unité  d’enseignement  5A 
Cahier  et  guide 

Films  fixes  et  ressources  de  bibliothèque 
L’atlas  scolaire 

Mon  atlas  de  sciences  humaines 
Le  Canada  d’autrefois 

Les  explorateurs  : À la  découverte  du  Canada 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  contacts  entre  explorateurs  et  Autochtones  ont  amené  la  coopération  et  les  conflits. 

Concepts 

Histoire 

Exploration 

Coopération 

Conflit 

Faits  et  contenu 

Les  raisons  de  l’exploration. 

Le  mode  de  vie  des  explorateurs. 

La  manière  dont  les  caractéristiques  physiques  (ex.  : relief,  système  fluvial  et  climat)  ont  influencé 
l’exploration  et  le  peuplement  du  Canada. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  l’information  en  utilisant  des  concepts  de  temps  défini,  tels  que  la  décennie  et  le  siècle. 
Sur  une  ligne  du  temps  simple,  noter  les  dates  et  les  événements  indiquant  la  période  d’explora- 
tion et  de  peuplement. 

Interpréter  des  cartes  historiques  montrant  les  voyages  des  explorateurs  européens. 

Expliquer,  à l’aide  de  cartes  et  d’un  globe,  comment  la  géographie  et  les  situations  ont  influencé 
les  événements  historiques  (par  ex.  : la  direction  du  cours  des  rivières  a influencé  les  voyages 
d’exploration). 

Établir  une  série  de  règles  qui  pourraient  guider  le  comportement  des  groupes  d’étrangers  les  uns 
envers  les  autres  dans  leur  interaction. 

Recueillir  l’information  en  utilisant  ses  habiletés  de  recherche  en  bibliothèque  pour  repérer  et  choi- 
sir les  ressources  appropriées  au  sujet  (dictionnaires,  encyclopédies,  livres  de  référence,  atlas, 
etc.),  et  en  se  servant  pour  ce  faire  : 

- du  système  décimal  Dewey 

- du  fichier  et  des  cotes 

- de  la  table  des  matières,  de  l’index  et  du  glossaire 

- des  dossiers  d’illustrations/brochures 

- des  mots-clés,  des  lettres  figurant  sur  le  volume,  de  l’index  et  des  renvois  dans  une  encyclo- 
pédie. 

Obtenir  de  l’information  en  lisant  des  livres  d’histoire,  des  reproductions  de  documents  historiques 
et  de  la  fiction  historique. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

Communication 

Faire  des  jeux  de  rôle  recréant  des  situations  historiques  ou  contemporaines  mettant  en  jeu  l’inter- 
action entre  des  groupes  de  personnes  et/ou  les  règles  à suivre  que  l’on  a établies  en  vue  de 
l’interaction  lors  des  rencontres  entre  ces  groupes. 

Participation 

Participer  aux  discussions  ou  aux  activités  de  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  réalisations  des  explorateurs. 

Appréciation  de  l’histoire  de  notre  pays. 
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ACTIVITES 


A.  LA  CHRONOLOGIE 

Présentation  des  lignes  du  temps — Amener  les  élèves  à tracer  une  ligne  de  leur  propre  vie.  Leur 
dire  d’énumérer  les  dates  et  les  événements  les  plus  importants  de  leur  existence  (se  contenter 
de  dates  approximatives).  Donner  un  exemple  type  au  tableau.  Insister  sur  le  fait  qu’il  faut  utiliser' 
des  distances  égales  pour  des  nombres  d’années  équivalents. 


Naissance  1 re  année  Déménagement 

à l’école  à Calgary 


1980  1981  1982  1983  1984  1985  1986  1987  1988  1989  1990  1991  1992 

Après  que  les  élèves  ont  partagé  leur  ligne  de  vie  avec  un  camarade,  expliquer  ce  qu’il  est  possi- 
ble d’apprendre  au  sujet  d’une  personne  en  étudiant  ou  en  connaissant  sa  ligne  de  vie. 

Demander  aux  élèves  d’utiliser  un  crayon  de  couleur  afin  de  marquer  10  ans  sur  leur  ligne  du 
temps. 

Discussion  : 

Quel  est  le  mot  qui  décrit  une  période  de  dix  ans?  (décennie) 

Demander  aux  élèves  qui  ont  vécu  pendant  une  décennie  de  lever  la  main. 

Si  dix  ans  font  une  décennie,  quelle  est  la  durée  d’un  siècle?  (100  ans  ou  10  décennies) 
Connaissez-vous  quelqu’un  ou  avez-vous  entendu  parler  d’une  personne  qui  a vécu  pendant 
un  siècle?  Presque  un  siècle? 

Sur  un  tableau,  représenter  une  ligne  du  temps  divisée  en  siècles.  Expliquer  que  nous  pouvons 
faire  la  ligne  de  vie  d’une  personne  en  représentant  les  dates  importantes  et  aussi  une  ligne  pour 
un  pays  comme  le  Canada,  indiquant  de  même  les  dates  importantes.  On  l’appelle  «ligne  du 
temps»  et  on  la  divise  en  décennies  et  en  siècles. 

1400  1500  1600  1700  1800  1900  2000 

[i  ih  n i il]  h uf  1 1 1 1 |i  t h i iii  i^i  1 1 n i i n|  1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Autochtones  Aujourd’hui 

vivant  au  Canada 


Dire  à la  classe  qu’au  cours  de  la  présente  unité,  on  va  apprendre  l’histoire  du  Canada  à ses 
débuts  et  faire  la  ligne  du  temps  de  notre  pays  de  1400  à 1800.  Réserver  un  grand  espace  sur 
un  tableau  d’affichage  et  le  consacrer  à cette  activité  pendant  sa  durée.  Les  élèves  ont  la 
possibilité  de  noter  les  dates  et  les  événements  importants  au  fur  et  à mesure  de  la  progression 
de  l’unité.  Expliquer  qu’après  l’étude  des  Autochtones,  on  va  passer  maintenant  à celle  des 
Européens  lors  de  leur  arrivée  en  Amérique. 

B.  EXPLORATION 

1.  Situation  des  pays  explorateurs — À l’aide  d’une  carte  murale  du  monde  ou  de  Mon  atlas  de 
sciences  humaines,  p.  95,  ou  du  livre  Le  Canada  d’autrefois,  revoir  les  continents  et  les 
océans  et  demander  aux  élèves  de  situer  l’Angleterre  et  la  France. 
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Sur  une  carte  muette  du  monde,  demander  aux  élèves  de  repérer,  de  nommer  puis  de  colorier 
le  Canada,  la  France,  et  le  Royaume-Uni. 

Se  procurer  des  cartes  historiques  ou  anciennes  ainsi  que  des  cartes  contemporaines  en  vue 
de  demander  aux  élèves  de  les  comparer. 

Discussion  : 

Quelles  sont  les  différences? 

Pourquoi  les  formes  des  continents  diffèrent-elles? 

Pourquoi  les  distances  qui  existent  entre  les  continents  diffèrent-elles? 

Pourquoi  les  anciennes  cartes  n’étaient-elles  pas  aussi  précises  que  les  nôtres?  (Manque 
de  connaissances,  de  technologie  et  de  communication;  de  nombreuses  personnes 
pensaient  que  le  monde  était  plat  et  petit.) 

2.  Concept  d’exploration — Demander  aux  élèves  de  lever  la  main  pour  indiquer  s’ils  sont  déjà 
partis  en  exploration.  Les  élèves,  deux  par  deux  ou  en  groupes,  partagent  ensuite  leurs 
expériences. 

Discussion  : 

Que  veut  dire  «explorer»? 

Que  veut  dire  «exploration»? 

Nous  entendons  souvent  parler  d’exploration  aux  informations.  Dans  quels  domaines  fait- 
on  des  explorations  de  nos  jours? 

Demander  aux  élèves  de  regarder  une  carte  des  routes  de  commerce  et  d’exploration.  {Atlas 
scolaire,  p.  104) 

Discussion  : 

Quelle  était  la  route  de  commerce  la  plus  courte  vers  l’Orient? 

Pourquoi  les  explorateurs  choisissaient-ils  de  voyager  par  voie  maritime  plutôt  que  par  voie 
terrestre?  (Essayer  de  les  amener  à répondre  qu’il  était  plus  facile  de  voyager  vers  l’ouest 
par  voie  maritime  que  de  voyager  vers  l’est  sur  la  terre  ferme.  De  plus  les  Européens  ne 
voulaient  plus  partager  leurs  profits  avec  d’autres  gens  des  pays  qu’ils  traversaient 
auparavant). 

En  utilisant  les  ressources  disponibles,  faire  découvrir  par  les  élèves  des  raisons  ayant  motivé 
l’exploration,  (ex.  : Unité  5A,  leçon  4,  guide  et  cahier) 

À l’aide  de  l’information  historique  recueillie,  demander  aux  élèves  d’écrire  une  lettre  à leurs 
parents  expliquant  pourquoi  on  devrait  leur  permettre  d’explorer  la  nouvelle  terre.  On  peut 
inclure  dans  la  lettre  les  avantages  que  l’on  gagnera  à partir,  ainsi  que  les  dangers  que  l’on 
pourra  rencontrer  et  les  aventures  passionnantes  que  l’on  vivra  peut-être. 

Lorsque  le  travail  est  terminé,  demander  aux  élèves  de  partager  leurs  lettres.  Leur  faire  établir 
la  différence  entre  les  raisons  valides  qui  les  poussent  à vouloir  partir  à cette  époque  et  celles 
qui  ne  le  sont  pas. 

Ex.  : - découvrir  une  route  de  commerce  vers  l’Orient 

- rechercher  l’inconnu 

- rechercher  la  richesse 

- trouver  un  nouveau  foyer 

- rechercher  l’aventure 

Sur  la  ligne  du  temps  de  la  classe,  indiquer  la  période  des  débuts  de  l’exploration. 
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3.  L’influence  de  la  géographie  sur  l’exploration. 

Les  élèves  utilisent  un  modèle  de  résolution  de  problèmes  pour  répondre  à cette  question. 

a)  Identifier  la  question  d’enquête 

• À l’aide  d’une  carte  murale  du  Canada,  demander  à la  classe  au  complet  ou  divisée 
en  groupes,  d’essayer  de  découvrir  où  les  Européens  débarquèrent  pour  la  première 
fois  sur  le  continent  nord-américain  et  pourquoi  à cet  endroit  précis. 

• Passer  en  revue  les  caractéristiques  physiques  du  Canada  (sujet  5A).  En  utilisant  une 
carte  du  Canada,  faire  rechercher  par  les  élèves  quelles  sont  les  caractéristiques 
physiques  qui  sont  susceptibles  d’avoir  influencé  l’exploration.  Noter  leurs  réponses 
pour  s’y  référer  ultérieurement. 

b)  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 

• Demander  aux  élèves  de  dire  à quelles  questions  (concernant  un  explorateur 
spécifique)  il  faudrait  trouver  une  réponse,  avant  de  tirer  des  conclusions  au  sujet  de 
la  manière  dont  les  caractéristiques  physiques  sont  susceptibles  d’avoir  influencé  son 
exploration. 

Ex.  : Pour  quelles  raisons  faisait-il  de  l’exploration? 

Quel  endroit  a-t-il  exploré? 

Quelles  difficultés  a-t-il  rencontrées? 

• Demander  aux  élèves  de  trouver  des  sources  d’information. 

c)  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 

• Avant  de  commencer  les  recherches,  acquérir  ou  revoir  l’utilisation  des  habiletés  de 
recherche  en  biliothèque  : le  système  décimal  Dewey,  le  fichier  et  les  cotes,  les 
dossiers  d’illustrations  ou  de  brochures,  la  table  des  matières,  l’index,  le  glossaire  et 
l’emploi  des  mots-clés,  celui  des  lettres  sur  les  volumes,  de  l’index  et  des  renvois 
figurant  dans  une  encyclopédie. 

• Demander  à chaque  élève  de  choisir  l’un  des  explorateurs  suivants  comme  sujet  de 
recherche  : Cabot,  Cartier,  Champlain,  Hudson,  Frobisher.  Les  livres  «Explorateurs» 
ou  «Le  Canada  d’autrefois»  contiennent  des  résumés  sur  les  explorateurs. 

En  utilisant  une  feuille  de  résumés  des  faits,  semblable  à celle  qui  figure  à la  page 
suivante,  montrer  aux  élèves  comment  recueillir  l’information  au  sujet  de  l’explorateur 
qu’ils  ont  choisi. 

Après  la  recherche  de  l’information  concernant  un  explorateur  spécifique,  tracer  le 
parcours  suivi  au  cours  de  l’exploration  sur  la  carte  muette  du  Canada  se  trouvant  sur 
le  tableau  d’affichage.  Faire  un  tableau  collectif  sur  chaque  explorateur  en  se  servant 
de  l’information  recueillie  par  les  élèves. 

d)  Développer  une  conclusion/solution 

• Demander  à chaque  élève  de  penser  à un  explorateur  en  particulier  et  de  donner  deux 
façons  dont  la  géographie  (les  caractéristiques  physiques)  a pu  influencer  le  déroule- 
ment de  l’exploration  qu’il  a dirigée. 

• Demander  aux  élèves  de  partager  leurs  idées. 
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Recueil  de  l'information  : Explorateur 


Explorateur 

Pays  pour  lequel  il  a exploré 

Dates  de  l'exploration 

Raisons  du  vovaqe 

Endroit  exploré 

Difficultés 

Réalisations 

Influence  de  la  géographie  sur  son  voyage 
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C.  LES  EXPLORATEURS  RENCONTRENT  LES  AUTOCHTONES 


Demander  aux  élèves  de  fermer  les  yeux  alors  qu’on  lit  le  passage  suivant  : 

1 . Contacts 

Prétendez  que  vous  êtes  un  explorateur.  Vous  avez  passé  des  jours  et  des  jours  en  mer. 
Vous  êtes  fatigué  de  manger  des  fruits  secs  et  de  la  viande  séchée.  Le  roulis  vous  a donné 
le  mal  de  mer  à plusieurs  reprises.  Tout  d’un  coup,  un  membre  de  votre  équipage  aperçoit  la 
terre.  Lentement,  votre  navire  se  dirige  vers  la  côte,  la  côte  canadienne. 

Réfléchissez  aux  questions  suivantes  : 

Que  feriez-vous  alors  que  le  navire  se  rapprocherait  de  la  terre  ferme? 

Que  verriez-vous? 

Quel  serait  votre  plan  d’action? 

Demander  aux  élèves  d’ouvrir  les  yeux  et  de  discuter  des  questions  mentionnées  ci-dessus. 

Demander  aux  élèves  de  fermer  les  yeux  de  nouveau  alors  que  vous  décrivez  la  scène  qui 
suit. 

Vous  êtes  dans  une  petite  embarcation  et  vous  approchez  de  la  côte  rocheuse.  Vous  prenez 
pied  sur  la  nouvelle  terre,  puis,  à l’aide  des  membres  de  votre  équipage,  vous  plantez  un  mât 
portant  votre  drapeau  sur  le  rivage  afin  de  revendiquer  cette  terre  pour  votre  pays.  Tout  à 
coup,  vous  apercevez  des  gens. 

Réfléchissez  aux  questions  suivantes  : 

Que  feriez-vous? 

Comment  vous  sentiriez-vous? 

Comment  montreriez-vous  aux  gens  que  vous  venez  en  ami? 

Demander  aux  élèves  travaillant  en  groupes  de  discuter  et  de  noter  leurs  réponses.  Lorsqu’ils 
ont  terminé,  leur  faire  partager  leurs  idées  avec  le  reste  de  la  classe. 

Les  élèves  se  mettent  deux  par  deux  pour  jouer  des  jeux  de  rôles  illustrant  une  règle  ou  un 
mode  de  comportement  qu’une  personne  peut  adopter  lorsqu’elle  rencontre  des  étrangers. 
Demander  au  reste  de  la  classe  d’identifier  ce  que  les  deux  élèves  essaient  de  démontrer. 

2.  Jacques  Cartier  et  Samuel  de  Champlain 

Lire  l’histoire  de  Jacques  Cartier  dans  Exploration  et  peuplement,  cahier  de  l’élève 
accompagnant  l’ancienne  unité,  ou  dans  Le  Canada  d’autrefois. 

Discussion  : 

De  quelle  manière  les  Autochtones  ont-ils  accueilli  les  nouveaux  venus? 

Était-ce  un  exemple  de  coopération  ou  de  conflit?  Expliquez. 

En  utilisant  une  illustration  d’un  livre  d’histoire  qui  représente  Cartier  en  train  de  dresser  une 
grande  croix  à Gaspé,  développer  l’un  des  jeux  de  rôles  suivants. 

Diviser  les  élèves  en  groupes.  Chaque  groupe  devrait  comporter  le  même  nombre  de 
personnes  que  celui  qui  est  représenté  sur  l’image  (ou  presque).  Chaque  groupe  illustre, 
par  le  biais  du  jeu  de  rôles,  les  premiers  contacts  entre  Français  et  Autochtones.  Il  est 
conseillé  de  mettre  l’accent  sur  le  désir  de  faire  des  échanges,  sur  le  sentiment  que  l’on 
soupçonnait  les  Français  de  vouloir  s’accaparer  du  territoire  et  sur  une  certaine 
appréhension  concernant  l’inconnu. 
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Demander  aux  groupes  de  préparer  un  tableau  vivant  représentant  ce  qui  aurait  pu  se 
produire  10  secondes  avant  ce  que  montre  l’image  (revenir  10  secondes  en  arrière).  Lors 
d’un  signal  donné,  les  groupes  commencent  le  dialogue  et  passent  à l’action.  Procéder 
de  même  en  se  projetant  cette  fois  1 0 secondes  dans  le  futur. 

Mini  question  d’ordre  social  : «Que  devrait  faire  Champlain»?  Étudier  la  section  consacrée  à 
Champlain  dans  le  cahier  de  l’élève  «Exploration  et  peuplement»,  p.  33  et  34.  Poser  la  question 
suivante  : «Qu’est-ce  que  Champlain  aurait  pu  faire?»  Identifier  les  choix  qu’avait  Champlain  et  les 
avantages  et  inconvénients  de  chacun.  Faire  un  choix  pour  les  différentes  solutions. 

D.  CONCLUSION 

Avec  la  classe,  faire  un  tableau  de  synthèse  pour  résumer  l’apprentissage  et  faire  les  liens  entre 
les  différentes  parties  de  la  leçon. 

Quelles  ont  été  des  causes,  des  événements  et  des  résultats  de  l’exploration? 


À partir  du  tableau,  arriver  à la  généralisation  que  les  contacts  entre  Européens  et  Autochtones 
ont  amené  la  coopération  et  le  conflit. 
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TROISIÈME  PARTIE  : LA  TRAITE  DES  FOURRURES,  LES  MISSION- 
NAIRES ET  LES  AUTOCHTONES 


TEMPS  PRÉVU 

12  cours  de  30  minutes 

RESOURCES: 

Premiers  contacts  - Film  Fixe 
Courir  les  rivières  - Film  Fixe 
Atlas  d’Histoire  du  Canada  (réf.  enseignant) 

Exploration  et  peuplement  - cahier  de  l’élève 
La  traite  des  fourrures 

Le  commerce  des  fourrures  - TV  Ontario  - Vidéo  ACCESS 
Une  mission  dans  les  bois  - Vidéo  ACCESS  ou 
Le  Canada  d’autrefois  - livre 
Ressources  de  bibliothèque 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  contacts  entre  les  gens  pendant  la  traite  des  fourrures  et  du  peuplement  ont  amené  des 
changements  dans  leur  vie. 

Les  contacts  entre  les  gens  au  début  de  l’histoire  du  Canada  ont  souvent  eu  pour  résultat  la  con- 
currence, la  coopération  et  le  conflit. 

Concept 

Traite  des  fourrures  - conflit  - coopération  - concurrence 
Faits  et  contenu 

Le  mode  de  vie  des  marchands  de  fourrures  et  des  Indiens  en  Nouvelle  France  et  dans  la  région 
de  la  baie  d’Hudson. 

Les  difficultés  auxquelles  ont  fait  face  les  Autochtones,  les  marchands  de  fourrures  et  les 
missionnaires  au  début  de  la  colonisation. 

Les  contacts  entre  les  Autochtones  et  les  Européens  (ex.  : marchands  de  fourrures,  mission- 
naires) ont  amené  des  avantages  et  des  inconvénients  pour  les  deux  groupes  (coopération, 
concurrence,  conflit). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Visionner  des  films  pour  identifier  les  idées  principales. 

Classer  des  informations  sur  l’influence  de  la  traite  des  fourrures  et  les  comparer. 

Identifier  les  différents  points  de  vue  que  les  Autochtones,  les  marchands  de  fourrures  avaient  sur 
des  problèmes  et  les  raisons  de  ces  points  de  vue  différents. 

Tirer  des  conclusions  sur  la  manière  dont  les  contacts  culturels  ont  amené  des  changements  dans 
la  vie  des  gens. 

Communication 

Résumer  les  points  principaux  et/ou  les  points  secondaires  découverts  lors  d’une  présentation 
orale,  écrite  ou  visuelle. 

Participation 

Accepter  et  respecter  la  décision  de  la  classe  ou  du  groupe,  ou  partager  et  défendre  un  point  de 
vue  différent. 

Tirer  profit  des  critiques  constructives  et  des  suggestions  et  en  donner  à l’occasion. 

Participer  à l’activité  ou  aux  discussions  d’un  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies. 
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Accepter  de  jouer  alternativement  les  rôles  de  leader  et  de  participant  selon  le  cas. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  des  réalisations  des  Autochtones  et  des  marchands  de  fourrures  dans  le 
façonnement  du  Canada. 

Objectivité  en  démontrant  qu’on  peut  examiner  des  problèmes  sous  des  angies  différents. 
Appréciation  de  l’histoire  de  notre  pays. 

Fierté  au  sujet  de  son  pays. 


ACTIVITÉS 

A.  DE  QUELLE  FAÇON  LES  MARCHANDS  DE  FOURRURES  ET  LES  AUTOCHTONES  SE 
SONT-ILS  INFLUENCÉS  LES  UNS  LES  AUTRES? 

Pour  introduire  la  traite  des  fourrures,  montrer  des  images  de  chapeaux  utilisés  an  XVII©  siècle  en 
demandant  en  quoi  ils  sont  faits.  Montrer  une  pièce  de  monnaie  de  5 cents  et  expliquer 
l’importance  du  castor  dans  les  débuts  du  Canada.  Écrire  les  mots  TRAITE  DES  FOURRURES  et 
expliquer  aux  élèves  qu’ils  vont  se  renseigner  sur  ce  que  c’est  et  sur  la  façon  dont  elle  a 
influencé  les  gens  dans  les  débuts  du  Canada. 

C’est  quoi  la  traite  des  fourrures? 

1.  Montrer  le  film  fixe  Premiers  contacts.  Aider  les  élèves  à faire  ressortir  les  idées  principales 
en  faisant  les  activités  suivantes. 

Faire  une  liste  des  items  que  les  Indiens  vendaient  aux  Européens  et  vice  versa  pour  faire 
comprendre  que  la  traite  des  fourrures  était  basée  sur  un  échange  de  marchandises  entre 
Européens  et  Indiens. 

Identifier  les  différents  rôles  que  les  Indiens  jouaient  dans  la  traite  des  fourrures  - 
commerçants,  guides,  fournisseurs  de  fourrures  et  de  nourriture. 

Faire  identifier  par  les  élèves  les  endroits  et  territoires  indiens  influencés  par  la  traite  des 
fourrures  dans  l’Est.  Préparer  une  carte  simplifiée,  basée  sur  la  page  66  de  l 'Atlas 
d’Histoire  du  Canada,  à distribuer  aux  élèves. 

2.  Montrer  le  film  fixe  Courir  les  rivières.  Aider  les  élèves  à trouver  les  idées  principales  : 

Qui  étaient  les  coureurs  de  bois  et  quel  était  leur  rôle? 

Faire  décrire  par  les  élèves  la  vie  d’un  coureur  de  bois,  en  écrivant  une  lettre  à la 
première  personne,  ou  en  jouant  un  jour  dans  la  vie  d’un  coureur  de  bois. 

Compléter  si  nécessaire,  avec  des  lectures  dans  le  cahier  de  l’élève,  Exploration  et 
peuplement,  p.  38,  39,  40  et  41. 

Écrire  ou  raconter  une  histoire  en  s’imaginant  être  un  Autochtone  guidant  un  marchand  de 
fourrures.  Décrire  comment  on  pourrait  aider  le  marchand. 
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3.  Radisson,  Des  Groseilliers  et  la  Compagnie  de  la  baie  d’Hudson 

Imaginez  que  les  Britanniques  souhaitent  prendre  part  à la  traite  des  fourrures.  Où  peuvent-ils 
établir  leur  base  pour  commencer  ce  commerce  au  Canada? 

Expliquer  que  les  élèves  vont  étudier  la  vie  de  deux  Français  qui  ont  servi  de  guides  aux. 
Britanniques  : Radisson  et  Des  Groseilliers.  Consulter  le  cahier  de  l’élève  Exploration  et 
peuplement  accompagnant  l’ancienne  unité  (Alberta  Education,  1985)  aux  pages  42  et  43. 

Préparer  un  petit  texte  à partir  d’une  ressource,  telle  que  La  traite  des  fourrures  (Lidec)  pour 
identifier  : 

les  débuts,  l’emplacement  et  la  vie  dans  un  fort  de  la  Compagnie  de  la  baie  d’Hudson. 

• Jeu  de  simulation — Diviser  la  classe  en  trois  groupes.  Chaque  groupe  se  redivise  en 
intendant,  coureur  de  bois  et  commis. 

L’enseignant  explique  que  les  groupes  disposeront  de  30  minutes  pour  recouvrir  des 
carrés  de  papier,  colorés  de  cure-dents  qu’on  y collera.  Ceux-ci  deviendront  des  forts. 
Les  commis  bâtissent  les  forts.  Les  coureurs  de  bois  portent  les  forts  terminés  aux 
intendants  qui  seront  positionnés  près  de  la  grande  carte  du  Canada.  Les  intendants 
placeront  les  forts  sur  la  carte  selon  l’emplacement  qui  leur  est  assigné.  Lorsque  les  30 
minutes  se  sont  écoulées,  c’est  la  compagnie  qui  a en  sa  possession  le  plus  de  forts  qui 
gagne  le  concours.  Ceci  montre  aux  élèves  l’importance  de  la  coopération  entre 
membres,  ainsi  que  les  situations  de  conflit  avec  d’autres  compagnies. 

Après  le  jeu  de  simulation,  demander  aux  élèves  de  partager  leurs  impressions  à ce  sujet. 
Comment  vous  êtes-vous  sentis? 

Avez-vous  ressenti  le  besoin  de  coopération  entre  vous?  Pourquoi? 

Expliquer  qu’il  existait  beaucoup  de  tension  entre  les  marchands  de  fourrures  et  que  la 
concurrence  était  féroce. 

• Fort  William.  Visionner  le  film  fixe  Le  commerce  des  fourrures  (TV  Ontario)  qui  montre  la 
vie  dans  un  fort  de  traite.  Tracer  sur  une  carte  du  Canada  les  voies  navigables  qui 
permettaient  la  traite  (en  amont,  en  aval).  Imaginez  la  vie,  les  célébrations,  les  fêtes  lors 
de  la  réunion  des  coureurs  de  bois  et  des  Indiens  à Fort  William. 

4.  Préparer  une  carte  des  postes  de  traite  des  fourrures  au  17©  siècle  en  Nouvelle-France  et 
dans  la  région  de  la  baie  d’Hudson.  L'Atlas  d’ Histoire  du  Canada,  p.  66,  peut  vous  donner  de 
bons  renseignements. 

Discussion  : 

Où  se  trouvent  les  postes  de  traite? 

Pourquoi  les  voies  navigables  sont-elles  importantes  pour  les  marchands  de  fourrures? 

Revoir  le  concept  : concurrence.  Demander  aux  élèves  comment  les  postes  de  traite  de 
fourrures  montrent  la  concurrence  qu’il  y avait  entre  les  Britanniques  et  les  Français  en 
Amérique  du  Nord.  Discuter  comment  la  baie  d’Hudson  et  les  marchands  français  se  faisaient 
concurrence. 

5.  De  quelle  façon  les  marchands  de  fourrures  et  les  Autochtones  se  sont-ils  influencés  les  uns 
les  autres? 
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Revoir  rapidement  l’information  acquise  au  sujet  des  Autochtones  avant  leurs  contacts  avec 
les  Européens  et  la  traite  des  fourrures  (par  exemple,  schémas,  tableau  de  données).  Passer 
en  revue  les  catégories  précédentes  décrivant  le  mode  de  vie  des  Autochtones  avant  l’arrivée 
de  l’homme  blanc  et  après  le  début  de  la  traite  des  fourrures. 

• Remplir  le  tableau  suivant  ou  un  tableau  semblable. 


Mode  de  vie  des  Autochtones  avant  et  après  la  traite  des  fourrures 


AVANT 

APRÈS 

ALIMENTATION 

VÊTEMENTS 

ARMES 

OUTILS 

RAPPORTS  ENTRE  TRIBUS 
CHASSE 

RÔLE  DES  FEMMES 
SANTÉ  (MALADIES,  ALCOOL) 

Discussion  : 

En  quoi  le  mode  de  vie  des  Autochtones  a-t-il  changé? 

Qu’arriverait-il  si,  en  tant  qu’Autochtone,  vous  essayiez  d’échanger  autant  de  fourrures 
que  possible? 

Que  pourrait-il  se  passer  si  vous  essayiez  de  retourner  à votre  mode  de  vie  traditionnel? 

6.  De  quelles  façons  les  Autochtones  ont-ils  influencé  la  vie  des  coureurs  de  bois? 

Discuter  des  caractéristiques  propres  aux  coureurs  de  bois  et  montrer  comment  ces  derniers 
subirent  l’influence  du  monde  de  vie  autochtone.  Donner  à chaque  élève  un  modèle  de  feuille 
de  recherche.  Les  élèves  remplissent  leurs  feuilles  de  recherche;  l’enseignant  fait  de  même 
en  se  servant  d’un  rétroprojecteur. 


- alimentation 

- vêtements 

- transport 

- connaissance  du  pays 


7.  Conclusion 

• Demander  à chaque  élève  d’écrire  deux  façons  dont  les  Autochtones  ont  influencé  le 
mode  de  vie  des  marchands  de  fourrures,  ainsi  que  deux  façons  dont  les  marchands  de 
fourrures  ont  influencé  celui  des  Autochtones. 
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• Demander  aux  élèves  de  partager  leur  information  avec  un  partenaire. 

B.  DE  QUELLE  FAÇON  LES  MISSIONNAIRES  ET  LES  AUTOCHTONES  SE  SONT-ILS 
INFLUENCÉS  LES  UNS  LES  AUTRES? 

1.  Identifier  la  question  d’enquête 

• Poser  la  question  sur  le  tableau  d’affichage  ou  l’afficher  au  tableau. 

• Expliquer  que  les  marchands  de  fourrures  ont  fait  une  forte  impression  sur  la  population 

autochtone.  Il  y a eu  aussi  un  autre  groupe,  celui  des  missionnaires,  qui  a influencé  le 
mode  de  vie  de  la  population  autochtone  et  qui,  en  retour,  a subi  son  influence. 

2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 

• Demander  aux  élèves  de  formuler  des  questions  destinées  à les  guider  dans  leurs 

recherches.  Pour  ce  faire,  il  est  suggéré  d’avoir  recours  aux  cinq  questions  suivantes  : 

qui,  quoi,  où,  quand,  pourquoi. 

Ex.  : Qui  étaient  les  missionnaires? 

Quel  était  leur  objectif? 

Où  travaillaient-ils? 

Quand  sont-ils  arrivés? 

Pourquoi  sont-ils  importants? 

De  quelle  façon  les  missionnaires  ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  Autochtones? 

Afficher  les  questions  formulées.  Ces  questions  peuvent  servir  de  base  à la  création 
d’une  «fiche  de  renseignements  à 5 questions»,  destinée  à guider  les  recherches  des 
élèves.  Voir  fiche  à la  page  suivante. 

3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 

• Visionner  dans  la  série  Voyageurs  (TV  Ontario),  Une  mission  dans  le  bois  . Vous  pouvez 
utiliser  aussi  le  cahier  de  l’élève  Exploration  et  peuplement,  aux  pages  50,  51  et  52,  et  Le 
Canada  d’autrefois. 

• Montrer  une  carte  indiquant  l’emplacement  des  premières  missions.  Discuter  de  cet 
emplacement. 

• Diviser  la  classe  en  groupes  de  quatre.  Demander  à chaque  groupe  de  recueillir  de 
l’information  au  sujet  des  missionnaires  mentionnés  ci-après  ou  d’autres,  en  se  servant  de 
leurs  fiches  de  renseignements  : 

Jean  de  Brébeuf 
Marie  de  l’Incarnation 
Jeanne  Mance 
Marguerite  Bourgeoys 

Les  élèves  peuvent  utiliser  leur  fiche  de  recherche  pour  noter  leurs  informations. 
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Missionnaires 


1 .  Qui  étaient  les  missionnaires?. 


2.  Quel  était  leur  objectif? 


3.  Quand  sont-ils  arrivés?. 


4.  Où  travaillaient-ils? 


5.  Pourquoi  sont-ils  importants? 


6.  De  quelle  façon  les  missionnaires  ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  Autochtones?. 


7.  De  quelle  façon  les  Autochtones  ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  missionnaires?. 
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• Après  que  les  membres  des  groupes  ont  terminé  leurs  recherches,  demander  à certains 
d’entre  eux  de  partager  leurs  découvertes. 

• Demander  à chaque  groupe  de  partager  avec  la  classe  deux  faits  intéressants  qu’ils  ont 
appris  au  cours  de  leurs  recherches. 

4.  Développer  une  conclusion/solution 

• Demander  aux  élèves  travaillant  en  groupes  de  deux,  d’énumérer  les  manières  dont  les 
missionnaires  et  les  marchands  de  fourrures  ont  influencé  les  Autochtones  ainsi  que  les 
manières  dont  les  Autochtones  ont  influencé  le  mode  de  vie  des  missionnaires  et  celui 
des  marchands  de  fourrures.  Les  élèves  peuvent  utiliser  une  feuille  d’activités  semblable 
à celle  qui  figure  ci-dessous  afin  d’organiser  leurs  idées. 


De  quelle  façon  les  missionnaires  ont-ils 
influencé  le  mode  de  vie  des  Autochtones? 

De  quelle  façon  les  Autochtones  ont-ils 
influencé  le  mode  de  vie  des  missionnaires? 

De  quelle  façon  les  marchands  de  fourrures 
ont-ils  influencé  le  mode  de  vie  des  Autoch- 
tones? 

De  quelle  façon  les  Autochtones  ont-ils 
influencé  le  mode  de  vie  des  marchands  de 
fourrures? 

• Demander  aux  élèves  de  répondre  aux  questions  suivantes.  Il  leur  faut  fournir  les  raisons 
qui  ont  motivé  leurs  choix. 

Questions  : 

Qui  a eu  la  plus  forte  influence  sur  le  mode  de  vie  des  Autochtones  : les 
missionnaires  ou  les  marchands  de  fourrures?  Donnez  les  raisons  motivant  votre 
choix. 

L’influence  des  Autochtones  a-t-elle  été  plus  forte  sur  le  mode  de  vie  des  marchands 
de  fourrures  ou  sur  celui  des  missionnaires?  Donnez  les  raisons  motivant  votre  choix. 

À la  fin  de  l’activité,  les  élèves  ont  la  possibilité  de  partager  leurs  idées  avec  un  partenaire 
ou  un  petit  groupe. 

• Arriver  à la  généralisation  suivante  : Les  contacts  entre  les  missionnaires,  les  Autochtones 
et  les  marchands  de  fourrures  ont  amené  des  changements  dans  leur  vie. 
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QUATRIÈME  PARTIE  : COMMENT  L’HISTOIRE  DE  LA  NOUVELLE- 

FRANCE  A-T-ELLE  INFLUENCÉ  LE 
CANADA  AUJOURD’HUI? 


TEMPS  PRÉVU  : 3 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Exploration  et  peuplement  - cahier  de  l’élève  et  guide 
Le  Canada  d’autrefois 
Livres  de  bibliothèque 

Atlas  d’Histoire  du  Canada  (Réf.  pour  l’enseignant) 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Notre  histoire  a contribué  au  développement  du  Canada  bilingue. 

Concepts 

Être  bilingue,  peuplement,  Nouvelle-France 
Conflit 

Faits  et  contenu 

Raisons  du  peuplement. 

Mode  de  vie  des  colons  en  Nouvelle-France. 

Difficultés  auxquelles  les  colons  en  Nouvelle-France  ont  fait  face. 

Origine  du  caractère  bilingue  du  Canada. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Mettre  en  ordre  des  événements  historiques  et  des  faits. 

Interpréter  des  cartes  historiques  montrant  l’emplacement  des  premières  colonies  anglaises  et 
françaises. 

Recueillir  de  l’information  en  calculant  la  période  de  temps  entre  des  dates  données. 

Résolution  de  problèmes 
Identifier  le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion. 

Communication 

Résumer  les  points  principaux  sous  forme  d’illustrations. 

Jouer  un  jeu  de  rôles  recréant  des  situations  historiques  mettant  en  jeu  l’interaction  entre  groupes 
de  personnes. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Fierté  au  sujet  de  son  pays. 

Appréciation  du  caractère  bilingue  du  Canada. 
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A.  MODE  DE  VIE  DES  COLONS  EN  NOUVELLE  FRANCE 


• Discussion  : 

Qu’est-ce  qu’un  colon? 

Qu’est-ce  qu’une  colonie? 

Demander  aux  élèves  de  formuler  des  exemples  de  colons  et  de  colonies  dans  les  contextes 
contemporain  et  historique. 

• À l’aide  d’un  transparent  pour  rétroprojecteur  ou  d’une  carte  murale  du  Canada,  montrer  les 

régions  de  peuplement  des  Français  en  Nouvelle-France  et  en  Acadie  et  des  Britanniques 
dans  les  Maritimes  et  aux  États-Unis.  L’Atlas  d’ Histoire  du  Canada  contient  de  bonnes  cartes. 

• Identifier  des  raisons  pour  lesquelles  les  gens  quittent  un  pays  pour  s’installer  dans  un  autre 

pays. 

Discuter  : 

Ex.  : Difficultés  de  se  procurer  des  terres. 

Conflit  entre  le  Royaume-Uni  et  la  France. 

Recherche  d’une  vie  meilleure. 

Recherche  de  l’aventure. 

Désir  d’enseigner  le  christianisme  à d’autres. 

Insatisfaction  au  sujet  du  système  de  gouvernement  dans  leur  pays  d’origine. 
Recherche  de  la  richesse. 

• Expliquer  aux  élèves  qu’ils  vont  faire  un  tableau  illustré  de  la  vie  des  colons  en  Nouvelle 

France.  Ils  doivent  trouver  les  bonnes  informations  et  ensuite  les  illustrer  pour  faire  ce 

portrait.  Établir  les  questions  de  recherche  en  examinant  les  pages  102,  104  et  105  de  Mon 
atlas  de  sciences  humaines.  Demander  aux  élèves  en  petits  groupes  d’élaborer  des 
questions  pour  guider  la  recherche,  en  s’inspirant  des  illustrations  dans  l’atlas.  Vous  pourriez 
donner  une  ou  deux  illustrations  à chaque  groupe  qui  doit  formuler  deux  questions. 

Faire  une  liste  de  questions  de  classe. 

Ex.  : Que  mangeaient-ils? 

Comment  se  procuraient-ils  de  la  nourriture? 

En  quoi  leurs  vêtements  étaient-ils  fabriqués? 

En  quoi  leurs  maisons  étaient-elles  construites? 

De  quels  outils  agricoles  se  servaient-ils? 

À quoi  ressemblait  un  jour  dans  la  vie  d’un  colon? 

Quels  moyens  de  locomotion  utilisaient-ils? 

Quelles  étaient  leurs  distractions? 

Quels  étaient  les  contacts  entre  les  colons,  les  Autochtones,  les  marchands  de 
fourrures  et  les  missionnaires? 

Pour  une  partie  de  la  recherche,  utiliser  le  «Canada  d’autrefois»,  des  ressources  audio- 
visuelles et  des  livres  illustrés  de  la  bibliothèque. 

- Chaque  élève  ou  paire  choisit  une  question  pour  leur  recherche.  Il  leur  faut  noter  les 
points-clés  qui  constituent  la  réponse  à la  question  et  les  illustrer.  Chaque  groupe  fait  une 
affiche  accompagnée  d’une  illustration  à partir  de  l’information  recueillie  au  sujet  de  la 
question  choisie.  Lorsque  c’est  terminé,  les  partager  et  les  exposer  sur  le  tableau 
d’affichage,  avec  pour  titre  : Portrait  de  la  Nouvelle-France. 
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Faire  une  brève  exploration  des  colonies  en  Acadie.  Identifier  l’Acadie  pour  les  élèves  et 
les  provinces  contemporaines  qui  en  faisaient  partie.  Visionner  le  film  «Une  vie  dans  une 
forteresse  française»,  en  situant  tout  d’abord  Louisbourg. 

Faire  un  modèle  d’une  seigneurie  en  pâte  à modeler  ou  avec  des  dessins  et  une  légende. 
Discussion  : 

Pourquoi  les  seigneuries  se  trouvaient-elles  au  bord  du  fleuve? 

B.  LES  CONFLITS  ENTRE  LES  ANGLAIS  ET  LES  FRANÇAIS 

Étudier  la  carte,  p.  103,  de  Mon  atlas  de  sciences  humaines.  Déterminer  les  régions 
contrôlées  par  les  Anglais  et  par  les  Français.  Identifier  ce  qui  pourrait  arriver  (conflit). 
Étudier  la  carte,  p.  106,  pour  voir  certains  conflits  qui  sont  survenus  à l’époque  et  qui  ont 
finalement  abouti  à la  guerre  de  sept  ans. 

À partir  des  textes,  p.  70,  71,  72  du  cahier  Exploration  et  peuplement,  et  p.  107,  108  de  Mon 
atlas  de  sciences  humaines,  identifier  : 

• les  principales  batailles; 

• les  chefs  Montcalm  et  Wolfe; 

• le  résultat  de  la  défaite  de  la  France. 

En  1763,  la  Nouvelle-France  devient  colonie  britannique. 

Par  le  jeu  de  rôles,  représenter  la  bataille  des  Plaines  d’Abraham  en  1759. 

Demander  aux  élèves  de  faire  un  tableau  schématique  ou  de  rédiger  un  paragraphe  expliquant 
à quoi  ressemblerait  le  Canada  aujourd’hui  si  les  Français  avaient  gagné  la  guerre.  Lorsqu’ils 
ont  fini,  demander  à plusieurs  élèves  de  partager  leur  schéma  ou  leur  paragraphe.  Voir 
«schéma»,  ou  «rédaction  de  paragraphes»,  dans  la  section  «Stratégies»  de  ce  guide. 

En  conclusion  demander  aux  élèves  de  compléter  la  page  73  dans  le  cahier  Exploration  et 
peuplement. 

Ajouter  les  dates  de  la  colonisation  et  du  peuplement  de  la  Nouvelle-France  par  les  Français 
à la  ligne  du  temps  de  la  classe. 

Demander  aux  élèves  de  calculer  la  durée  de  la  période  qui  s’est  écoulée  entre  deux  dates 
données.  Fixer  ces  dates  en  utilisant  l’information  qui  figure  sur  la  ligne  du  temps  avant  que 
les  élèves  ne  commencent  leurs  calculs.  Formuler  plusieurs  questions  du  type  de  celles  qui 
figurent  ci-dessous. 

Ex.  : Combien  d’années  se  sont  écoulées  entre  le  premier  voyage  de  John  Cabot  et  le 

premier  voyage  de  Jacques  Cartier? 

Combien  d’années  se  sont  écoulées  entre  le  premier  voyage  de  John  Cabot  et  la  date 
de  l’établissement  de  la  première  colonie  permanente  en  Nouvelle-France? 

Il  y a combien  d’années  que  Cartier  a débarqué  au  Canada? 

Il  y a combien  d’années  que  la  première  colonie  anglaise  a été  établie?  Et  la  première 
colonie  française? 
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C.  CARACTERE  BILINGUE  DU  CANADA 


Montrer  aux  élèves  des  statistiques: 

Sur  la  population  française  en  Nouvelle-France  au  Canada  en  1760  (environ  70  000). 

Sur  la  population  anglaise  (forts  de  traite  de  la  compagnie  de  la  baie  d’Hudson)  ainsi  que  les  - 
zones  où  le  français/l’anglais  étaient  parlés. 

Comparer  ce  tableau  avec  des  statistiques  de  la  population  et  de  la  répartition  des  Canadiens 
de  langue  française  et  anglaise  au  Canada  de  nos  jours  : 

POPULATION  SELON  LA  LANGUE  OFFICIELLE 


Population 

totale 

Anglais 

seulement 

Français 

seulement 

Anglais  et 
français 

Ni  l’un 
ni  l’autre 

Canada 

25  022  005 

16  716  905 

3 957  730 

4 056  160 

291  215 

Terre-Neuve 

564  005 

548  155 

85 

14  850 

910 

île-du-Prince-Edouard 

125  090 

112  955 

210 

11  780 

145 

Nouvelle-Écosse 

864  150 

790  900 

2 050 

69  645 

1 550 

Nouveau-Brunswick 

701  855 

41 1 535 

85  055 

204  190 

1 080 

Québec 

6 454  490 

369  065 

3 808  560 

2 226  745 

50  120 

Ontario 

9 001  170 

7 745  550 

55  470 

1 057  625 

142  525 

Manitoba 

1 049  320 

940  865 

2 180 

92  560 

13  710 

Saskatchewan 

996  695 

942  745 

575 

47  265 

6 105 

Alberta 

2 340  265 

2 161  695 

2 130 

1 49  81 5 

26  625 

Colombie-Britannique 

2 849  585 

2 630  060 

1 335 

176  185 

42  005 

Yukon 

23  360 

21  305 

5 

2 005 

40 

Territoires  du  Nord- 
Ouest 

52  020 

42  075 

65 

3 485 

6 400 

Réf.  : Statistique  Canada.  Recensement  Canada  1986.  Le  Pays  - Langue,  Partie  2.  93-102 


Demander  aux  élèves  pourquoi  on  parle  le  Français  aujourd’hui  au  Québec  et  dans  d’autres 
régions  au  Canada. 

Expliquer  que  le  Canada  a choisi  de  reconnaître  deux  langues  comme  langues  officielles  du 
pays.  Écrire  le  mot  bilingue;  le  faire  expliquer  par  les  élèves  et  indiquer  les  racines  du 
bilinguisme  au  Canada. 

Arriver  à la  généralisation  que  notre  histoire  - la  Nouvelle-France  - contribue  au  développe- 
ment du  Canada  bilingue. 


CINQUIÈME  PARTIE  : COMMENT  LE  CANADA  S’EST-IL  DÉVE- 
LOPPÉ À SES  DÉBUTS? 


TEMPS  PRÉVU  : 

5 cours 

RESSOURCES  : 

Variées 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  aux  débuts  du  Canada  se  sont  influencés  les  uns  les  autres. 

Les  gens  aux  débuts  du  Canada  ont  contribué  au  développement  du  Canada. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 
Répondre  à deux  questions  d’enquête. 

Faire  un  tableau  synthèse. 

Faire  des  généralisations. 

Communication/participation. 

Écrire  un  paragraphe  pour  montrer  l’influence  des  changements  sur  le  mode  de  vie  d’un  groupe. 
Participer  à une  activité  destinée  à montrer  la  contribution  des  gens  au  développement  du 
Canada. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Fierté  au  sujet  de  son  pays. 

D’appréciation  pour  la  contribution  de  groupes  au  développement  du  Canada. 


A.  En  synthèse  de  l’unité,  les  élèves  font  un  tableau  pour  répondre  à la  question  «De  quelle  façon  les 
Autochtones,  les  missionnaires,  les  marchands  de  fourrures  et  les  colons  des  débuts  de  l’histoire 
du  Canada  se  sont-ils  influencés  les  uns  les  autres?» 

Les  élèves,  travaillant  en  collaboration  avec  un  partenaire  ou  en  groupes,  discutent  et  notent  les 
problèmes  rencontrés  par  chaque  groupe  (colons,  missionnaires,  explorateurs  et  marchands  de 
fourrures)  au  cours  de  l’interaction,  ainsi  que  la  manière  dont  ces  problèmes  étaient  résolus.  Il  est 
suggéré  d’utiliser  la  disposition  suivante  pour  la  production  d’une  feuille  d’activités  destinée  à aider 
les  élèves  à organiser  leurs  idées. 
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Modèle  de  tableau  - Exemple 


Groupes 

Problèmes  rencontrés 

Solutions  apportées  aux 
problèmes 

Explorateurs 

maladies  occasionnées  par 
une  mauvaise  façon  de  se 
nourrir 

ne  pas  connaître  le  pays 

ont  acquis  des  connaissances  ' 

médicales  auprès  des  Autochtones 

les  Autochtones  leur  ont  servi  de 
guides 

Marchands  de  fourrure 

obtenir  des  fourrures 
couvrir  de  vastes  distances 

ont  fait  des  échanges  avec  les 
Autochtones 

ont  adopté  les  moyens  de 
locomotion  des  Autochtones  (canoë, 
raquettes) 

Colons 

menace  de  famine 
s’établir  dans  un  nouveau 
pays,  le  coloniser 
se  protéger  contre  les 
Autochtones  et  les  Anglais 

les  Autochtones  ont  enseigné  aux 
colons  comment  se  procurer  de 
nouvelles  sources  de  nourriture 
(comment  chasser  et  pêcher) 
travailler  dur 

seigneuries;  armée 

Autochtones 

obtenir  des  armes  et  des 
outils  des  Européens 
territoires  envahis  par  les 
Anglais  et  les  Français 

ont  échangé  des  fourrures 
conflit  entre  les  Autochtones  et  les 
envahisseurs 

Anglais/Français 

contrôler  le  territoire 

alliances 
alliances,  guerre 

Missionnaires 

couvertir  les  Autochtones 

vivre  avec  les  Autochtones 

Au  fur  et  à mesure  que  les  groupes  partagent  leur  information,  en  prendre  note.  Lorsque  c’est 
fait,  considérer  chaque  problème  pour  voir  s’il  s’agit  d’un  exemple  de  conflit,  de  concurrence  ou 
de  coopération  et  si  c’est  une  bonne  chose  ou  non  pour  le  groupe  en  question. 

En  fin  d’activité,  revoir  la  généralisation  suivante  : «Les  groupes  aux  débuts  du  Canada  se  sont 
influencés  les  uns  les  autres.» 

Demander  aux  élèves  de  choisir  un  groupe  en  particulier  et  de  rédiger  un  paragraphe  ou  plus 
décrivant  la  manière  dont  son  mode  de  vie  a été  affecté  par  le  contact  avec  les  autres;  il  faut 
aussi  y mentionner  les  avantages  et  les  inconvénients  qui  ont  résulté  des  contacts  avec  les  autres 
groupes. 

Dans  un  paragraphe  final,  demander  aux  élèves  de  faire  usage  des  habiletés  de  révision  et  de 
correction  en  portant  attention  au  contenu,  à l’organisation,  au  vocabulaire,  à la  structure  des 
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phrases  et  au  processus  propre  à la  production  écrite.  Dans  l’éventualité  où  la  révision  et  la 
correction  poseraient  des  difficultés  aux  élèves,  rédiger  un  paragraphe  et  l’utiliser  comme  modèle 
pour  leur  montrer  les  techniques  de  révision  et  de  correction  avant  qu’ils  ne  commencent  à 
travailler  sur  leurs  propres  paragraphes. 

B.  Mettre  au  tableau  la  question  suivante  : «Comment  le  Canada  s’est-il  développé  à ses  débuts?» 

Expliquer  aux  élèves  qu’il  s’agit  de  répondre  à cette  question  : 

en  utilisant  ce  qu’on  a appris  dans  l’unité; 

en  utilisant  une  façon  originale  et  signifiante  pour  les  élèves. 

Discuter  avec  les  élèves  les  façons  de  s’y  prendre  pour  y répondre.  Il  est  important  de  finir  cette 
étude  «en  beauté»  et  de  trouver  un  moyen  motivant  de  le  faire. 

On  pourrait,  par  exemple,  décider  de  monter  une  pièce  de  théâtre  intitulée  «Le  Canada  en 
tableaux  historiques». 

Chaque  élève  choisit  un  personnage  dans  la  période  étudiée. 

Chaque  élève  compose  un  paragraphe  pour  se  présenter  et  indiquer  comment  cette  personne 
a influencé  le  développement  du  Canada. 

Chaque  élève  se  déguise. 

La  classe  présente  la  pièce  qui  est  enregistrée  sur  bande  magnétique. 

On  pourrait  faire  le  même  genre  de  travail,  mais  remplacer  les  scènes  par  des  illustrations 
historiques  annotées  sur  les  différents  personnages.  Les  illustrations  sont  rassemblées  en  un 
livre. 

On  pourrait  demander  aux  élèves  d’être  des  journalistes  décrivant  l’interaction  en  train  de  se 
dérouler.  Lorsque  les  articles  sont  terminés,  on  a la  possibilité  de  les  rassembler  pour  en  faire  un 
livre  collectif. 


CINQUIÈME  ANNÉE 


THÈME  : CANADA 

Sujet  C : Les  liens  entre  le  Canada  et  d'autres  pays 


Dans  ce  sujet,  les  élèves  vont  examiner  les  liens  qui  existent  entre  le  Canada  et  l'Angleterre,  la 
France  et  les  États-Unis.  Des  liens  tels  que  la  langue,  les  valeurs  et  les  croyances,  le  commerce,  les 
communications,  les  loisirs  et  les  arts  existent  entre  le  Canada  et  ces  pays.  Après  un  bref  examen  des 
liens  qui  ont  existé  dans  le  passé  au  moment  de  l'exploration  et  du  peuplement,  les  élèves  vont 
étudier  plus  en  profondeur  des  liens  qui  existent  aujourd'hui.  Le  but  de  ce  sujet  est  d'arriver  à 
comprendre  comment  les  autres  pays  ont  influencé  et  continuent  d'influencer  notre  manière  de 
vivre. 

Pour  tenir  compte  des  besoins  des  élèves  en  immersion,  on  suggère  de  limiter  les  études  de  cas  à 
deux  liens. 

ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 

objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 

On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Qu'est-ce  qui  liait  l'Angleterre  et  la  France  avec  le  Canada  et  les  États-Unis  au  moment  de 
l'exploration  et  du  peuplement? 

• Quels  liens  existent  entre  le  Canada  et  les  autres  pays? 

• Comment  l'interaction  entre  le  Canada  et  les  autres  pays  a-t-elle  influencé  notre  manière  de 
vivre? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Devrions-nous  renforcer  ou  diminuer  nos  liens  avec  d'autres  pays? 

• Quelle  interaction  le  Canada  devrait-il  avoir  avec  d'autres  pays?  (ex.  : échanges,  médias, 
sports...) 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - Les  liens  établis  dans  l'interaction  avec  d'autres  pays  influencent 

le  mode  de  vie  d'un  pays. 

Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Des  liens  existaient  entre 
l'Angleterre  et  la  France  et 
les  régions  respectives 
qu'elles  ont  explorées  et 
peuplées  en  Amérique  du 
Nord. 

liens  - tout  ce  qui  relie  les 
gens  ou  les  choses 

• les  régions  explorées  et  peuplées 
par  les  Anglais  et  les  Français  en 
Amérique  du  Nord 

• les  raisons  de  l'exploration  et  du 
peuplement  : 

- profit 

- expansion/revendication  des 
terres 

- commerce 

- concurrence  pour  les  terres/ri- 
chesses 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

• les  liens  qui  existaient  entre 
l'Angleterre  et  la  France  et  les 
régions  respectives  de 

peuplement  : 

- langue 

- échange  de  biens  et  services 

- échange  d'idées  (valeurs/ 
croyances) 

- nourriture 

- vêtement 

- artisanat/loisirs 

L'interaction  entre  le  Canada 
et  les  autres  pays  (États-Unis, 
France,  Angleterre)  influence 
notre  mode  de  vie. 

interaction  - s'influencer 
les  uns  les  autres 

influence  - produire  un 
effet  de  l'interaction 

• les  liens  qui  existent  tels  que  : 

- langue 

- échange  de  biens  et  services 

- échange  d'idées  (valeurs/cro- 
yances) 

- arts  (cinéma,  musique,  pein- 
ture) 

- nourriture 

- vêtement 

- sports 

- médias 

- loisirs 

- tourisme 

(choisir  plusieurs  liens  pour  exami- 
ner comment  l'interaction  avec 
d'autres  pays  - États-Unis,  France, 
Angleterre  - a influencé  notre 
manière  de  vivre) 

Il  y a des  avantages  et  des 
inconvénients  à l'interaction 
avec  d'autres  pays. 

• avantages  de  l'interaction 
tels  que  : 

- partage  des  idées 

- partage  de  la  technologie 

- rencontres  pour  discuter  des 
problèmes 

- coopération  pour  des  projets 

- planification  d'activités 

- plus  grande  variété  de  choix 

• inconvénients  de  l'interaction  tels 
que  : 

- devenir  trop  dépendants  des 
autres  pour  les  idées,  les  biens 
et  les  services 

- augmenter  l'uniformité  et 
diminuer  la  diversité 
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OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 
HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 


I 


Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• reconnaître  les  différences  dans  les  objectifs  et  les  informations  de  différents  journaux, 
brochures,  revues  ou  la  télévision  et  choisir  l'information  pertinente 

• identifier  les  sources  d'informations  les  plus  acceptables  en  appuyant  son  choix  par  des  raisons 

• recueillir  des  données  en  faisant  une  entrevue  ou  un  sondage 

- planifier  la  façon  de  procéder,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et/ou  les 
choses  à retenir  lors  d'une  sondage  ou  d'une  entrevue 

- noter,  résumer  et  évaluer  l'information  recueillie 

- tirer  des  conclusions  à partir  de  l'information  recueillie 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  du  sondage 

• comparer  l'information  sur  un  sujet  tirée  de  deux  ou  plusieurs  sources  pour  reconnaître  ce  qui 
concorde  et  ce  qui  se  contredit 

• distinguer  entre  les  faits  et  la  fiction 

• organiser  l'information  recueillie  à l'aide  d'un  tableau  et/ou  d'un  graphique 
Géographie/Cartographie 

• utiliser  les  symboles,  les  légendes  et  les  abréviations  dans  un  atlas  pour  situer  les  endroits  étudiés 

• identifier,  situer  et  noter  l'emplacement  de  l'Angleterre,  de  la  France  et  des  États-Unis  par 
rapport  au  Canada  sur  différents  types  de  cartes 

• noter  des  informations  sur  une  carte  telles  que  les  régions  d'exploration  et  de  peuplement 

• utiliser  des  cartes  et  des  globes  pour  expliquer  le  cadre  géographique  d'événements  historiques 
et  actuels 

• recueillir  de  l'information  à propos  d'une  même  région/pays  en  utilisant  deux  ou  plusieurs  cartes 
Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• analyser  la  manière  dont  nos  vies  sont  influencées  par  l'interaction  du  Canada  avec  d'autres  pays 

• identifier  comment  l'Angleterre,  la  France  et  les  États-Unis  ont  contribué  à notre  mode  de  vie 

• tirer  des  conclusions  à propos  des  avantages  et  des  inconvénients  de  l'interaction  avec  d'autres 
pays 

PARTICIPATION 

• contribuer  aux  fonctions  variées  d'un  travail  d'équipe  (ex.  : secrétaire,  porte-parole,  leader) 

• être  courtois  dans  des  discussions  de  groupe  (ex.  : respecter  le  droit  de  parole  de  chacun,  utiliser 
un  ton  de  voix  approprié) 

• distinguer  entre  le  travail  qui  peut  être  accompli  plus  efficacement  par  des  individus  et  celui  qui 
demande  du  travail  de  groupe 

• participer  à l'établissement  de  règles  pour  le  travail  en  groupe 
COMMUNICATION 


• faire  un  plan  à partir  des  données  recueillies 

• recueillir  des  notes  sous  forme  de  points  à partir  de  plusieurs  sources  : orales/écrites/visuelles 

• écrire  un  rapport  simple  à partir  de  notes  et/ou  d'un  plan  établi  par  une  collaboration  élèves- 
enseignant/enseignante 

• écrire  un  éditorial  montrant  un  point  de  vue  sur  nos  liens  avec  un  autre  pays 
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OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'appréciation  pour  la  manière  dont  l'interaction  du  Canada  avec  les  États-Unis,  l'Angleterre  et 
la  France  a contribué  ou  influencé  notre  mode  de  vie 
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RESSOURCES 


De  base 

Nos  liens  avec  d’autres  pays  (Reidmore  - de  la  Chenelière,  1992) 

D’appui 

Découvrons  - États-Unis  (Gründ,  1990) 

Découvrons  - Grande-Bretagne  (Gründ,  1990) 


PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont  utili- 
sées de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité  est 
présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on 
substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que 
les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsabi- 
lité d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  et  des  activités  d’évaluation,  étant  donné  que 
ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 

Note  : Le  plan  d’unité  proposé  ici  suit  la  démarche  des  «Centres  d’apprentissage»  pour  lesquels  les 
enseignants  devront  recueillir  une  variété  de  livres,  de  photos,  d’articles  ou  de  revues.  Si  vous  utilisez 
le  livre  «Les  liens  du  Canada  avec  d’autres  pays»,  il  vous  faudra  adapter  ce  plan. 


PREMIÈRE  PARTIE  : QUELS  LIENS  LE  ROYAUME-UNI  ET  LA 

FRANCE  ONT-ILS  ÉTABLIS  AVEC  LE 
CANADA  ET  LES  ÉTATS-UNIS  PENDANT  LA 
PÉRIODE  D’EXPLORATION  ET  DE  COLONI- 
SATION? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 6 à 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Des  Atlas 

Carte  murale  du  monde 
Ressources  utilisées  pour  le  sujet  5B 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

L’exploration  et  la  colonisation  des  différentes  régions  de  l’Amérique  du  Nord  ont  eu  pour  résultat 
rétablissement  de  liens  avec  le  Royaume-Uni  et  la  France. 

Concept 

Liens 

Faits  et  contenu 

Régions  explorées  et  colonisées  par  les  Britanniques  et  les  Français  en  Amérique  du  Nord. 

Raisons  d’exploration  et  de  colonisation  : 

- profit 

- expansion/revendication  des  terres 

- commerce 

- concurrence  pour  les  terres/richesses. 
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Liens  qui  existaient  entre  le  Royaume-Uni  et  la  France  et  les  régions  respectives  de  peuplement  : 

- la  langue 

- l’échange  de  biens  et  de  services 

- l’échange  d’idées  (valeurs/croyances) 

- nourriture 

- vêtement 

- artisanat/loisirs. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Organiser  l’information  recueillie  à l’aide  d’un  tableau  et/ou  d’un  graphique. 

Utiliser  les  symboles,  les  légendes  et  les  abréviations  communes. 

Identifier,  situer  et  noter  l’emplacement  de  la  France  et  des  États-Unis  par  rapport  au  Canada  sur 
différents  types  de  cartes. 

Noter  des  informations  sur  une  carte  telles  que  les  régions  d’exploration  et  de  peuplement. 

Utiliser  des  cartes  et  des  globes  pour  expliquer  le  cadre  géographique  d’événements  historiques 
et  actuels. 

Recueillir  de  l’information  à propos  d’une  même  région/pays  en  utilisant  deux  ou  plusieurs  cartes 
différentes. 

Identifier  les  contributions  du  Royaume-Uni,  de  la  France  et  des  États-Unis  à notre  mode  de  vie. 
Communication 

Recueillir  des  notes  sous  forme  de  points  à partir  de  plusieurs  sources  : orales/écrites/visuelles. 
Participation 

Être  courtois  dans  des  discussions  de  groupe  (ex.  : respecter  le  droit  de  parole  de  chacun,  utiliser 
un  ton  de  voix  approprié). 

Distinguer  entre  un  travail  qui  peut  être  accompli  plus  efficacement  par  des  individus  et  celui  qui 
nécessite  un  travail  de  groupe. 

Participer  à l’établissement  de  règles  pour  le  travail  d’équipe. 

Contribuer  aux  fonctions  variées  de  l’équipe  de  travail  (ex.  : secrétaire,  porte-parole,  leader). 
Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Comprendre  la  question/le  problème. 

Développer  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  les  informations. 

Développer  une  conclusion  ou  une  solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

D’appréciation  pour  la  manière  dont  l’interaction  du  Canada  avec  les  États-Unis,  le  Royaume-Uni 
et  la  France,  a contribué  ou  influencé  notre  mode  de  vie. 

ACTIVITÉS 

Remarques  : L’information  suivante  sera  utilisée  dans  la  deuxième  partie,  mais  il  est  important 
d’assigner  le  devoir  immédiatement  après  avoir  présenté  l’unité  parce  que  les  élèves  ont  besoin  d’une 
semaine  pour  recueillir  les  informations. 

Faites  identifier  par  plusieurs  élèves  leurs  programmes  de  télévision  préférés.  À l’aide  d’exemples, 
discutez  si  les  programmes  ont  été  produits  au  Canada,  aux  États-Unis,  en  France,  en  Angleterre  ou 
ailleurs.  Expliquez  aux  élèves  qu’ils  devront  surveiller  leurs  séances  de  télévision  pendant  une 
semaine.  Ils  devront  noter  le  titre  du  programme  et  le  nom  du  pays  producteur.  Les  remerciements  à 
la  fin  du  programme  peuvent  les  aider;  ils  peuvent  aussi  demander  l’aide  de  leurs  parents. 
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Donnez  aux  élèves  un  tableau  semblable  à celui-ci  pour  recueillir  les  informations  : 


Lundi 

Mardi 

Mercredi 

Jeudi 

Vendredi 

Samedi 

Dimanche 

Programmes  canadiens 

Programmes  américains 

Programmes  britanniques 

Programmes  français 

Autres  pays 

Total  pour  la  semaine 

Programmes  canadiens 
Programmes  américains 
Programmes  britanniques 
Programmes  français 
Autres  pays 

QU’EST-CE  QUI  A LIÉ  LE  ROYAUME-UNI  ET  LA  FRANCE  AVEC  LE 
CANADA  ET  LES  ÉTATS-UNIS  PENDANT  LA  PÉRIODE  D’EX- 
PLORATION ET  DE  COLONISATION? 

• Dire  : On  prédit  que  dans  l’avenir  on  ne  prendra  ses  vacances  ni  dans  l’Okanagan,  ni  à 
Disneyland,  ni  à Hawaii,  mais  sur  d’autres  planètes.  Imaginez  que  vous  avez  passé  vos 
vacances  sur  une  autre  planète  et  que  maintenant  vous  voulez  déménager.  Cette  planète  a 
ses  propres  habitants  (indigènes),  mais  encourage  les  visiteurs  à venir  s’y  installer.  Pensez  à 
ce  que  vous  prendrez  avec  vous. 

Faire  travailler  les  élèves  en  groupes.  En  utilisant  la  technique  du  remue-méninges,  dresser 
une  liste  de  ce  qu’ils  prendraient  avec  eux  s’ils  déménageaient.  Lorsque  les  élèves  auront 
établi  une  liste  suffisante,  faire  un  échange  d’idées  entre  groupes. 

• Demander  aux  élèves  de  se  concentrer  sur  des  idées  ou  des  choses  non  matérielles  qu’ils 
pourraient  emporter,  par  exemple,  des  choses  qui  ne  pourraient  être  mises  dans  des  valises 
mais  qui  font  partie  de  notre  manière  de  vivre.  Une  histoire  ou  un  scénario  sur  une  famille 
d’immigrants  ou  une  référence  aux  nouveaux  immigrants  de  notre  pays  pourrait  aider  les 
élèves  à trouver  d’autres  idées  : par  exemple,  la  langue,  des  recettes  de  mets  préférés,  des 
convictions  telles  que  l’honnêteté,  des  jeux  ou  des  sports  préférés.  À la  suite  de  la  discus- 
sion, faire  revenir  les  élèves  à leurs  groupes  pour  qu’ils  formulent  d’autres  idées. 

A la  fin,  faire  partager  les  idées  par  les  groupes.  Discuter  comment  les  éléments  de  la  liste 
pourraient  être  groupés.  Ensemble  avec  la  classe,  créer  des  noms  pour  différentes 
catégories.  Par  exemple  : 

nourriture  - croyances 

vêtements  - artisanat 

sports  - langue. 

Expliquer  que  les  catégories  créées  pourraient  être  appelées  des  liens  avec  le  pays  d’origine 
et  que  nous  allons  étudier  les  liens  du  Canada  avec  le  Royaume-Uni,  la  France  et  les  États- 
Unis. 


1.  Comprendre  la  question 
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• Les  élèves  travaillant  dans  le  même  groupe  devront  répartir  par  catégories  les  idées  de  la 
liste. 

Lorsqu’ils  auront  terminé,  les  groupes  partageront  les  idées  de  chaque  catégorie.  Consigner 
les  idées  des  élèves  sur  un  tableau  mural,  en  guise  de  référence  pendant  toute  la  durée  de 
l’unité. 

• Expliquer  que  les  explorateurs  et  les  colons  que  nous  avons  étudiés  dans  le  sujet  5B  : Les 
débuts  du  Canada  : Exploration  et  peuplement,  ont  apporté  des  choses  avec  eux,  comme 
nous,  nous  le  ferions.  Les  explorateurs  amenèrent  avec  eux  des  idées  et  des  objets  dans  les 
terres  qu’ils  explorèrent.  Les  colons  aussi  apportèrent  leur  manière  de  vivre  dans  les  régions 
où  ils  s’installèrent.  Ces  idées  et  ces  objets  ont  été  partagés  avec  les  Autochtones  de  ces 
régions. 


2.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  des  informations 


On  devra  utiliser  les  connaissances  acquises  en  5B  pour  faire  ces  activités. 

• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  les  catégories  de  liens  figurant  sur  la  carte  murale.  Dire  : 
Dans  le  sujet  5B,  nous  avons  parlé  à propos  des  explorateurs  et  des  colons  qui  vinrent  au 
Canada.  Réféchir  sur  certaines  choses  qu’ils  apportèrent  avec  eux. 


Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  échangent  leurs  idées,  consigner  celles-ci  sur  un  tableau 
mural  analogue  à celui  ci-dessous. 


LIENS  AVEC  LE  ROYAUME  UNI 

LIENS  AVEC  LA  FRANCE 

Langue  anglaise 

Langue  française 

Traite  des  fourrures  - peaux  de  castor 
transformées  en  chapeaux 

Traite  de  fourrures  - peaux  de  castor 
gouvernement 

Échange  de  biens  - perles,  tabac,  pots, 
haches 

Échanges  de  biens  - perles,  tabac,  pot, 
haches 

• À l’aide  d’un  atlas  ou  d’une  carte  murale,  situer  les  endroits  suivants  : 

Royaume-Uni  États-Unis 

France  Canada 

Sur  une  carte  sommaire  du  monde,  demander  aux  élèves  d’identifier  ces  pays  et  leurs  noms. 

A l’aide  de  cartes  qui  montrent  l’exploration  et  la  colonisation,  demander  aux  élèves  d’identifier 
les  régions  d’Amérique  du  Nord  qui  furent  explorées  et  colonisées  par  les  Britanniques  et  les 
Français.  Une  légende  cartographique  devrait  être  conçue  pour  accompagner  la  carte  que  les 
élèves  se  font. 

• Discuter  : 

Pourquoi  les  gens  explorent-ils  aujourd’hui? 

Pourquoi  les  gens  ont-ils  exploré  il  y a longtemps? 

Pourquoi  les  gens  se  déplacent-ils  aujourd’hui  pour  vivre  dans  un  autre  pays? 

Pourquoi  des  gens  se  sont-ils  installés  il  y a longtemps  au  Canada  et  aux  États-Unis? 
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Demander  aux  élèves  de  chercher  les  raisons  des  explorations  et  de  la  colonisation  par  les 
Britanniques  et  les  Français.  Échanger  les  résultats  de  leur  recherche. 

• Donner  aux  élèves  un  tableau  semblable  à celui  qui  précède.  À l’aide  des  ressources  didacti- 
ques utilisées  pour  le  sujet  5B,  faire  recueillir  par  des  groupes  d’élèves  des  informations  sur 
des  exemples  de  liens  particuliers  que  les  explorateurs  et  les  colons  entretenaient  avec  leurs 
pays  d’origine,  le  Royaume-Uni  et  la  France.  Souligner  le  fait  que  les  informations  peuvent 
être  difficiles  à trouver  parce  qu’elles  ne  sont  pas  toujours  énoncées,  mais  que  les  élèves 
devront  lire  entre  les  lignes.  À l’aide  du  matériel  disponible,  donner  aux  élèves  plusieurs 
exercices  pratiques  où  ils  pourront  utiliser  des  passages  écrits  et  des  illustrations  servant  à 
l’étude.  Si  les  élèves  rencontrent  des  difficultés,  ceci  pourra  faire  l’objet  d’un  exercice  dirigé 
plutôt  que  d’une  activité  de  groupe. 

L’information  pourrait  être  organisée  sur  des  listes,  des  tableaux  de  données,  des  tableaux 
d’associations  ou  des  cartes.  Sur  une  carte  muette  du  monde,  demander  aux  élèves  de  mon- 
trer les  échanges  effectués  il  y a longtemps  entre  l’Amérique  du  Nord,  le  Royaume-Uni  et  la 
France  en  dessinant  les  biens  échangés.  Étant  donné  que  cette  activité  est  un 
enrichissement  du  sujet  5B,  elle  ne  devrait  prendre  que  2 ou  3 périodes  de  30  minutes. 

Exemples  d’exercices  dirigés  pouvant  être  utilisés  pour  aider  les  élèves  à identifier  des  exem- 
ples précis  de  liens. 

- Montrer  un  film  sur  les  explorateurs  et/ou  les  colons. 

- Faire  examiner  par  les  élèves  une  sélection  de  plusieurs  passages  ou  illustrations  d’étude 
dans  un  texte. 

- Faire  lire  par  les  élèves  des  passages  précisément  choisis  de  différents  textes. 

- Lire  ou  faire  lire  par  les  élèves  des  histoires  sur  les  explorateurs  ou  les  immigrants. 

Demander  aux  élèves  de  partager  leurs  trouvailles.  Ajouter  ces  idées  sur  la  carte  murale. 


3.  Développer  une  conclusion  ou  une  solution 


• Réviser  ce  que  sont  les  liens.  Faire  ressortir  que  les  liens  qui  existent  entre  pays  font  naître  le 
partage.  Par  exemple,  les  traiteurs  de  fourrures  ont  échangé  des  pots,  des  perles  et  des 
haches  pour  des  peaux  de  castor.  Au  Royaume-Uni,  ces  peaux  de  castor  ont  été 
transformées  en  chapeaux. 

• Faire  inscrire  par  chaque  élève  deux  liens  que  les  colons  et  les  explorateurs  anglais  et  français 
établirent  avec  les  régions  d’Amérique  du  Nord  qu’ils  exploraient.  Quand  ils  ont  terminé, 
partager  les  idées  et  montrer  les  liens  qui  ont  créé  des  échanges  dans  les  deux  sens. 

• En  travaillant  avec  un  partenaire,  les  élèves  devront  trouver  deux  exemples  historiques  de 
liens  qui  existent  encore  aujourd’hui.  Échanger  les  idées  entre  les  élèves. 

• Afficher  la  question  qui  suit  sur  le  tableau  ou  au  mur.  «Comment  le  Royaume-Uni  et  la  France 
ont-ils  contribué  à notre  mode  de  vie?»  Chaque  élève  devra  dessiner  une  image  qui  illustre 
une  contribution  anglaise  et  une  image  qui  illustre  une  contribution  française  à notre  mode  de 
vie.  Chaque  image  devra  être  accompagnée  par  une  brève  explication.  Les  dessins  pourront 
servir  à la  production  d’un  livre  de  classe. 
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DEUXIÈME  PARTIE  : QUELS  LIENS  DE  COMMUNICATION 

EXISTENT  ENTRE  LE  CANADA  ET  LES 
AUTRES  PAYS? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 20  à 26  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Préparation  des  centres  d’apprentissage 
Ressources  variées 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

L’interaction  entre  le  Canada  et  les  autres  pays  (États-Unis,  France,  Royaume-Uni)  influence  notre 
mode  de  vie. 

Concepts 

Interaction 
Influence 
Faits  et  contenu 

Liens  qui  existent,  tels  que  : 

- la  langue  - les  vêtements 

- l’échange  de  biens  et  de  servicess  - les  sports 

- l’échange  d’idées  (valeurs,  croyances)  - les  médias 

- les  arts  (cinémas,  musique,  peinture)  - les  loisirs 

- la  nourriture  - le  tourisme. 


OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Reconnaître  les  différences  dans  les  objectifs  et  les  informations  de  différents  journaux,  brochures, 
revues  ou  la  télévision  et  choisir  l’information  pertinente. 

Identifier  les  sources  d’information  les  plus  acceptables  et  énoncer  les  raisons  de  son  choix. 
Recueillir  des  données  en  faisant  une  entrevue  ou  un  sondage. 

- planifier  la  marche  à suivre,  les  règles  de  conduite,  les  questions  à poser  et/ou  les  choses  à 
retenir; 

- noter,  résumer  et  évaluer  l’information  recueillie; 

- tirer  des  conclusions  à partir  de  l’information  recueillie; 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  du  sondage. 

Organiser  l’information  recueillie  à l’aide  d’un  tableau  ou  d’un  graphique. 

Comparer  l’information  sur  un  sujet  tirée  de  deux  ou  plusieurs  sources  pour  reconnaître  ce  qui 
concorde  et  ce  qui  se  contredit. 

Distinguer  entre  les  faits  et  la  fiction. 

Analyser  la  manière  dont  nos  vies  sont  influencées  par  l’interaction  du  Canada  avec  d’autres  pays. 
Participation 

Être  courtois  dans  des  discussions  de  groupe  (ex.  : respecter  le  droit  de  parole  de  chacun,  utiliser 
un  ton  de  voix  approprié). 

Participer  à l’établissement  de  règles  pour  le  travail  en  groupe. 
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Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Comprendre  la  question,  le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Dégager  une  conclusion/une  solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Apprécier  la  manière  dont  l’interaction  entre  le  Canada,  les  États-Unis,  le  Royaume-Uni  et  la 
France  a contribué  à notre  façon  de  vivre  et  l’a  influencée. 


QUELS  LIENS  DE  COMMUNICATION  EXISTENT  ENTRE  LE  CANADA 
ET  LES  AUTRES  PAYS? 

• Concept  d’interaction — Écrire  le  mot  interaction  au  tableau.  Demander  aux  élèves  d’en  trou- 
ver la  signification  en  examinant  les  parties  du  mot. 

Écrire  la  définition  au  tableau.  Elle  pourrait  ressembler  à ceci  : Des  gens  qui  partagent  une 
activité  entre  eux  de  manière  à s’influencer  les  uns  les  autres. 

Discuter  : 

Est-ce  que  nous  vivons  l’interaction  ici  et  maintenant? 

Qu’est-ce  que  je  fais  qui  vous  influence?  Comment? 

Vos  actions  m’influencent-elles?  De  quelle  manière? 

Demander  aux  élèves  d’expliquer  pourquoi  les  exemples  suivants  sont  des  exemples  d’inter- 
action : 

- deux  élèves  jouant  à un  jeu; 

- un  groupe  d’élèves  en  train  de  faire  un  tableau; 

- une  famille  en  train  de  manger; 

- des  garçons  jouant  au  hockey; 

- des  gens  regardant  une  partie  de  hockey. 

• En  paires  ou  en  équipes,  demander  aux  élèves  de  trouver  des  exemples  d’interaction  dans  les 
domaines  suivants  : 

- à l’école; 

- à la  maison  ou  avec  la  famille; 

- entre  amis; 

- entre  ennemis. 

Quand  chaque  groupe  partage  ses  exemples,  demander  au  reste  de  la  classe  d’expliquer 
pourquoi  ces  exemples  sont  des  exemples  d’interaction.  Faire  découvrir  que  le  mot  «in- 
fluence» est  relié  à l’idée  «d’interaction». 

• En  paires  ou  en  groupes,  demander  aux  élèves  de  faire  un  jeu  de  rôle  montrant  l’interaction 
pendant  que  le  reste  de  la  classe  identifie  ce  qui  arrive. 

• Montrer  ou  faire  découvrir  que  l’interaction  peut  mener  à la  compétition  ou  au  conflit,  par 
exemple  : des  équipes  de  hockey  se  disputant  un  championnat  ou  des  enfants  en  train  de  se 
battre.  Demander  aux  élèves  de  donner  des  exemples  d’interaction  qui  montrent  la  compéti- 
tion et  le  conflit.  Leur  demander  aussi  des  exemples  d’interaction  qui  favorisent  la  coopération 
et  l’harmonie. 


ACTIVITES 


1.  Comprendre  la  question 


-511  - 


Demander  aux  élèves  de  répondre  à un  questionnaire  semblable  à celui-ci  : 


Écrire  votre  préférence  : 

Programme  de  télévision  : 

Acteur/actrice  : 

Chanteur/chanteuse  : 

Nourriture  : 

Marque  de  voiture  : 

Endroit  de  vacances  : 

Équipe  de  hockey  : 


Quand  ils  ont  terminé,  ils  peuvent  ajouter  le  pays  d’origine  de  ces  préférences.  Ils  peuvent 
avoir  besoin  d’aide  pour  compléter  ce  travail. 

Discuter  : 

Qu’est-ce  que  cette  information  nous  montre? 

Quels  sont  les  liens  que  nous  avons  avec  ces  gens? 

Dans  un  devoir,  demander  aux  élèves  de  trouver  15  articles  faits  aux  États-Unis,  en  France 
et/ou  au  Royaume-Uni. 


Nom  de  l’article 

Pays  d’origine 

Après  avoir  recueilli  les  données,  discuter  : 

À partir  de  l’information  que  nous  avons  recueillie,  de  quel  endroit  viennent  la  plupart  de 
nos  biens?  Pourquoi? 

De  quel  pays  en  avons-nous  le  moins?  Pourquoi? 

Quand  nous  avons  étudié  les  débuts  du  Canada,  comment  les  liens  étaient-ils  différents? 
Pourquoi? 

Avant  de  commencer  la  recherche,  identifier  les  liens  que  les  élèves  connaissent  déjà.  Con- 
centrer leur  attention  sur  les  liens  existant  entre  le  Canada  et  l’un  ou  l’autre  pays  à la  fois 
(États-Unis,  Royaume-Uni,  France).  L’information  fournie  par  les  élèves  peut  être  placée  sur 
un  tableau  mural,  au  fur  et  à mesure  des  progrès  de  la  recherche. 
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Exemple  : LIENS  DU  CANADA  AVEC  LES  AUTRES  PAYS 


LIENS 

ÉTATS-UNIS 

ROYAUME-UNI 

FRANCE 

2.  Développer  un  plan  de  recherche 


Faire  suggérer  par  les  élèves  des  sources  d’information  sur  les  liens.  Par  exemple  : 
des  revues  des  livres 

des  films  des  films  fixes 

des  journaux  les  consulats 

la  télévision,  la  radio  des  personnes-ressources 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


Dans  cette  section,  les  élèves  vont  découvrir  les  liens  que  nous  avons  avec  le  Royaume-Uni,  la 
France  et  les  États-Unis,  en  travaillant  dans  des  centres.  Des  suggestions  pour  les  différents 
centres  ainsi  que  des  cartes  de  travail  sont  données  dans  les  pages  qui  suivent  cette  leçon.  On 
n’a  pas  besoin  de  réaliser  toutes  les  cartes  de  travail.  Les  cartes  de  travail  que  vous  sélectionne- 
rez dépendront  des  ressources  disponibles  et  des  besoins  de  vos  élèves.  Chaque  centre  est 
basé  sur  un  exemple  de  lien.  Quelques-unes  des  cartes  de  travail  peuvent  prendre  plus  de  temps 
à réaliser;  on  devra  en  tenir  compte  dans  l’organisation. 

Une  ou  plusieurs  des  activités  suggérées  dans  les  centres  peuvent  être  développées  collective- 
ment dans  la  classe,  ou  les  élèves  peuvent  aller  directement  travailler  dans  les  centres.  Voir  la 
section  sur  les  centres  d’apprentissage  au  début  de  ce  guide. 

• Pause  quotidienne  au  sujet  des  liens — Au  fur  et  à mesure  que  les  élèves  progressent  dans 
leur  travail  dans  les  centres,  utiliser  une  ou  plusieurs  des  activités  suivantes  pour  leur  permettre 
de  s’approprier  leur  nouvel  apprentissage.  Cela  pourrait  être  fait  à la  fin  de  chaque  cours  d’études 
sociales. 

- Donner  un  tableau  à chaque  groupe.  À la  fin  de  chaque  cours,  demander  à chaque  groupe 
d’élèves  de  noter  ce  qu’ils  ont  appris  au  sujet  des  liens.  Des  informations  pourraient  s’ajouter 
quotidiennement  à ce  tableau. 

- A la  fin  d’un  cours,  demander  aux  élèves  de  partager  ce  qu’ils  ont  appris  à propos  des  liens. 
Ceci  pourrait  être  un  partage  avec  toute  la  classe  ou  avec  un  élève  d’un  autre  centre. 

- Demander  aux  élèves  de  noter  quotidiennement  ce  qu’ils  ont  appris  sur  les  liens  dans  un  jour- 
nal de  bord. 

• Entrevues — Inviter  une  personne  qui  a vécu  aux  États-Unis,  en  France  ou  au  Royaume-Uni  de 
venir  parler  à vos  élèves.  Si  cela  est  possible,  inviter  des  gens  de  chacun  de  ces  pays.  Préparer 
avec  toute  la  classe  des  questions  à poser  à l’invité  ou  aux  invités.  Mettre  l’accent  sur  les  liens. 
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Décider  qui  va  être  responsable  des  tâches  suivantes  : 

Souhaiter  la  bienvenue. 

Poser  les  questions. 

Noter  les  réponses. 

Remercier  l’invité. 

Faire  l’entrevue. 

Discuter  : 

Quelle  information  intéressante,  notre  invité  a-t-il  partagée? 

Comment  les  liens  se  développent-ils  à travers  les  gens  (les  amis  et  la  parenté)? 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Sur  un  bloc-notes/aide-mémoire  demander  aux  élèves  de  nommer  deux  liens  que  le  Canada  a 
développés  avec  chacun  des  pays  suivants  : les  États-Unis,  la  France  et  le  Royaume-Uni. 

Demander  aux  élèves  de  partager  leurs  réponses.  Ajouter  les  idées  au  tableau  mural  commencé 
au  début  de  cette  leçon. 

• Discuter  : 

Avec  quel  pays  partageons-nous  le  plus  de  liens?  Pourquoi? 

Avec  quel  pays  partageons-nous  le  moins  de  liens?  Pourquoi? 

En  quoi  ces  liens  sont-ils  différents  de  ceux  qui  existaient  au  moment  du  peuplement  et  de  la 
colonisation  du  Canada?  Pourquoi? 

• Expliquer  ou  faire  découvrir  que  différentes  personnes  ou  groupes  de  personnes  partagent  des 
liens  différents.  En  lisant  les  scénarios  suivants,  demander  aux  élèves  d’identifier  le  lien  et  com- 
ment celui-ci  peut  être  différent  des  liens  partagés  par  d’autres. 

- Usa  a vécu  en  Angleterre  quand  elle  était  une  petite  fille.  A râge  de  20  ans,  elle  a déména- 
gé au  Canada  et  s’est  établie  à Hinton.  Ses  amis  et  sa  petite  ville  lui  manquent,  aussi  elle 
continue  de  s’abonner  à des  journaux  et  des  revues  de  son  pays. 

- Melvin  a grandi  en  Floride.  Quand  il  a eu  son  diplôme  d’ingénieur,  il  a trouvé  du  travail  à Fort 
McMurray  mais  le  soleil  du  Sud  lui  manque.  Chaque  fois  qu’il  le  peut  et  qu’il  a économisé 
assez  d’argent,  il  prend  l’avion  pour  la  Floride  où  il  retrouve  ses  amis  et  sa  famille  et  le  beau 
soleil. 

- Hélène  habite  St-lsidore,  une  petite  communauté  bien  francophone.  Elle  parle  français  à la 
maison  et  va  à l’école  francophone  Héritage.  À son  anniversaire  et  à Noël,  Hélène  reçoit  en 
cadeau  des  livres  français  publiés  en  France. 

Demander  aux  élèves  d’ajouter  d’autres  exemples  de  liens  que  des  personnes  ou  des  groupes  de 
personnes  maintiennent  avec  les  États-Unis,  la  France  ou  le  Royaume-Uni. 
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SUGGESTIONS  D’IDEES  POUR  LES  CENTRES  D’APPRENTISSAGE 


Centre  1 : Revues,  journaux  et  livres 

Carte  1 

• Choisir  une  des  activités  suivantes  : 

Faire  une  liste  des  revues  et/ou  journaux  que  ta  famille  reçoit. 

Faire  une  liste  des  revues  et/ou  journaux  que  ton  école  reçoit. 

• À côté  de  chaque  revue  et/ou  journal,  écrire  le  nom  du  pays  où  il  est  publié. 


Carte  2 

• Faire  un  sondage  dans  ta  propre  famille  et  dans  trois  autres  familles  de  ton  voisinage  ou  dans  un  magasin 
de  ton  quartier  pour  recenser  les  revues  ou  journaux  que  ces  familles/individus  reçoivent  et  le  pays  où  ils 
sont  publiés.  Explique  le  but  de  ton  exercice  avant  de  commencer  le  sondage  chez  les  gens  où  tu  vas. 
Utilise  le  tableau  qui  est  proposé  dans  ce  centre  pour  noter  tes  informations. 

• Fais  un  graphique  pour  montrer  les  résultats  de  ton  sondage. 

• Avec  ton  équipe,  discuter  : 

En  regardant  votre  sondage,  de  quel  pays  proviennent  la  plupart  des  journaux?  Des  revues? 
Pourquoi? 

Pourquoi  y a-t-il  une  différence  entre  les  pays  d’origine  des  journaux  et  des  revues? 

De  quel  pays  avons-nous  le  moins  de  journaux?  Le  moins  de  revues?  Pourquoi? 

Comment  ce  que  nous  avons  appris  peut-il  nous  influencer? 


Exemple  d’un  tableau  de  données 

SONDAGE  DES  JOURNAUX  ET  DES  REVUES 


PAYS 

D’ORIGINE 

MA  FAMILLE 

FAMILLE  #1 

FAMILLE  #2 

FAMILLE  #3 

Canada 

ex.  : 

Village  Herald  (J) 
Châtelaine  (R) 

États-Unis 

Nature  News  (R) 

Royaume-Uni 

France 

Paris-Match 

Autres 

Total 

Journaux 

Canada 

États-Unis 

Royaume-Uni 

France 

Autres 


Revues 

Canada 

États-Unis 

Royaume-Uni 

France 

Autres 
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Carte  3 

• Avec  ton  équipe,  choisis  20  livres, 
ex.  : livres  de  bibliothèque 

livres  d’études  sociales 
livres  de  mathématiques 
livres  d’hygiène 
livres  de  lecture 

• À côté  du  titre  de  chaque  livre,  écris  le  pays  où  il  a été  publié. 

• Avec  ton  équipe,  discuter  : 

En  regardant  notre  sondage,  dans  quel  pays  la  plupart  de  nos  livres  sont-ils  publiés? 
Comment  les  revues,  les  livres  et  les  journaux  relient-ils  les  Canadiens  à d’autres  pays? 
Avec  quel  pays  partageons-nous  des  liens  plus  étroits?  Pourquoi? 


Centre  2 : Journal  de  vlsionnement  : Télévision/Vidéo 

Demander  aux  élèves  de  prendre  note  pendant  plusieurs  jours  des  émissions  de  télévision  ou  des 
vidéos  qu’ils  regarderont.  Ils  doivent  noter  le  titre  du  programme  et  le  pays  d’origine  où  il  a été  produit. 
Ces  informations  sont  données  à la  fin  de  chaque  programme.  Les  parents  peuvent  aussi  être  une 
source  d’information.  (Cela  a été  commencé  au  début  de  l’étude.) 


JOURNAL  DE  VISIONNEMENT 


Pays  d’origine 

Titres  des  programmes 

Canada 

États-Unis 

Royaume-Uni 

France 

Autres 

Jour  1 

Jour  2 

Jour  3 

Jour  4 

Total  pour  la  semaine 

Programmes  canadiens 
Programmes  américains 
Programmes  britanniques 
Programmes  français 
Autres 
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Carte  1 

• Apporter  son  journal  de  visionnement. 

• Si  vous  n’avez  pas  été  capable  d’identifier  le  pays  d’origine  où  a été  produit  un  programme, 
discutez-en  avec  vos  camarades. 

• Dessiner  un  graphique  (à  barres,  circulaire,  ou  un  pictogramme)  pour  montrer  les  résultats. 

• En  équipe,  discuter  : 

En  regardant  votre  sondage,  quel  pays  produit  les  programmes  que  vous  regardez? 

Pourquoi  regardez-vous  beaucoup  de  programmes  produits  aux  États-Unis? 

Quel  pays  produit  les  programmes  que  vous  regardez  le  moins?  Pourquoi? 

Quelle  serait  votre  réaction  si  vous  ne  pouviez  regarder  aucun  programme  américain? 
Pourquoi  réagiriez-vous  de  cette  façon? 

• Répondre  à ces  questions  dans  votre  cahier. 


Carte  2 


Pays  d’origine  des  longs  métrages  distribués  au  Canada,  19831. 


PAYS 

NOMBRE 

% DU  TOTAL 

Canada 

69 

14,6 

France 

88 

18,6 

Allemagne 

9 

1,9 

Royaume-Uni 

12 

2,5 

Indes 

4 

0,8 

Italie 

27 

5,7 

États-Unis 

256 

54,0 

Autres 

9 

1,9 

Almanach  canadien,  1988 


En  équipe,  discuter  : 

Que  signifie  long  métrage? 

Comment  ceux-ci  sont-ils  différents  des  programmes  réguliers  de  la  télévision? 

De  quels  pays  sont  les  films  que  vous  regardez? 

De  quel  pays  nous  viennent  la  plupart  des  films? 

En  avons-nous  plus  de  la  France  ou  du  Royaume-Uni? 

Est-ce  que  cette  information  est  différente  ou  semblable  à celle  que  vous  avez  déjà  recueillie? 
Pourquoi? 

Quelle  source  d’information  pourrait  être  la  plus  exacte?  Pourquoi? 
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Carte  3 

Notre  mode  de  vie  peut  être  influencé  par  ce  que  nous  voyons  à la  télévision. 

• Faire  la  liste  de  cinq  exemples  qui  montrent  comment  notre  vie  peut  être  influencée  par  ce  que 
nous  voyons  à la  télévision. 

• Partager  vos  exemples  avec  les  autres  membres  de  votre  groupe. 

• En  équipe,  discuter  : 

Quels  sont  les  avantages  d’être  influencé  par  la  télévision? 

Quels  sont  les  inconvénients  d’être  influencé  par  la  télévision? 

• Dans  votre  cahier,  expliquer  comment  nous  sommes  influencés  par  la  télévision  et  si  cela  est  un 
problème... 


Centre  3 : La  nourriture 


Carte  1 

• Voici  20  cartes  mentionnant  le  nom  de  différentes  nourritures.  Dans  un  travail  d’équipe,  identifier 
le  pays  d’origine  de  cet  aliment  ou  de  cette  recette  : 

Canada 

États-Unis 

France 

Royaume-Uni 

Autres 

Utiliser  la  feuille-réponse  pour  noter  vos  groupements,  par  pays. 

• Trouver  d’autres  exemples  de  nourriture  ou  de  recette  qui  viennent  des  États-Unis,  de  France  ou 
du  Royaume-Uni. 
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Centre  4 : La  langue 


Carte  1 

• Voici  25  cartes  mentionnant  des  mots  différents.  Dans  votre  cahier,  identifier  le  pays  d’origine 
de  chaque  mot.  Utiliser  le  dictionnaire  pour  vous  aider. 

Exemple  : 


ROYAUME-UNI 

FRANCE 

ÉTATS-UNIS 

CANADA 

cricket 

croissant 

motoneige 

secret 

télévision 

• En  équipe,  trouver  et  ajouter  5 mots  nouveaux  à votre  tableau. 

• Expliquer  dans  votre  cahier  comment  le  langage  est  un  lien  entre  les  gens. 


Centre  5 : La  littérature 


Carte  1 

• Voici  quatre  histoires.  Les  lire  en  équipe. 

• Identifier  le  pays  d’origine  de  ces  histoires  : Royaume-Uni,  France,  États-Unis,  Canada. 

Utiliser  la  feuille-réponse. 

• A la  bibliothèque,  trouver  deux  histoires  ou  légendes  qui  sont  originaires  de  l’un  de  ces  quatre 
pays  : Royaume-Uni,  France,  États-Unis,  Canada.  Partager  avec  un  ami. 

• Dans  votre  cahier,  expliquer  comment  la  littérature  (histoire,  légende,  poésie...)  est  un  lien  avec 
d’autres  pays. 
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Centre  6 : Le  tourisme 


Carte  1 

• Sur  une  carte  muette  du  monde,  placer  un  point  pour  montrer  les  endroits  que  chaque  personne 
de  l’équipe  a visités. 

• En  observant  la  carte,  discuter  : 

Dans  quel  endroit  (pays)  allons-nous  le  plus  en  vacances? 

• Faire  la  liste  de  trois  endroits  où  vous  aimeriez  aller  en  vacances.  Partager  avec  votre  équipe. 
Discuter  : 

Dans  quel  pays,  voulons-nous  voyager  le  plus?  Pourquoi? 


Carte  2 

• En  utilisant  les  brochures  touristiques,  faire  une  liste  des  sites  touristiques  au  Canada. 

• Dans  votre  cahier,  expliquer  ce  qui  attire  les  touristes  au  Canada. 


Centre  7 : L’actualité 


Carte  1 

• En  utilisant  des  journaux  et  des  revues,  trouver  des  articles  qui  montrent  des  liens  entre  le 
Canada  et  les  États-Unis,  la  France  ou  le  Royaume-Uni. 

• Partager  cet  article  avec  votre  équipe. 

Dans  votre  cahier,  en  utilisant  l’information  de  cet  article,  expliquer  comment  le  Canada  est  relié 
aux  autres  pays. 
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Centre  8 : Les  Olympiques 

Ce  centre  pourrait  inclure  les  jeux  du  Commonwealth  ou  de  la  Francophonie. 


Carte  1 

• En  travaillant  avec  un  camarade  et  en  utilisant  les  informations  de  ce  centre,  répondre  aux 
questions  suivantes  : 

Que  sont  les  Jeux  Olympiques? 

Quand  ont  eu  lieu  les  premiers  Jeux  Olympiques? 

Quel  est  le  but  des  Jeux  Olympiques? 

Quels  pays  peuvent  envoyer  des  athlètes  aux  Jeux  Olympiques? 

Où  se  sont  tenus  les  derniers  Jeux  Olympiques? 

Où  seront  tenus  les  prochains  Jeux  Olympiques? 

Comment  les  Jeux  Olympiques  relient-ils  le  Canada  à d’autres  pays? 

• Partager  votre  information  avec  les  autres  membres  de  votre  équipe. 


Carte  2 

• Nommer  deux  ou  plusieurs  athlètes  olympiques  du  Canada,  des  États-Unis,  de  la  France  et  du 
Royaume-Uni 

• Choisir  un  athlète.  Faire  une  petite  recherche  et  écrire  un  paragraphe  pour  décrire  ses  exploits 
et/ou  ses  difficultés. 


Carte  3 

• Regarder  une  vidéo,  un  film  ou  un  livre  sur  les  Jeux  Olympiques. 

• Imaginer  que  vous  assistez,  ou  encore  mieux,  que  vous  participez  aux  Jeux  Olympiques. 
Dessiner  un  tableau  d’association  pour  montrer  les  liens  qui  pourraient  se  développer. 
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Centre  9 : Le  hockey 

Même  si  le  hockey  a été  choisi  pour  ce  centre,  on  pourrait  changer  pour  le  curling,  le  baseball,  le 
football,  la  crosse  ou  autre...  L’information  pour  ce  centre  peut  être  obtenue  de  votre  équipe  de  hockey 
de  la  LNH  la  plus  proche. 


Carte  1 

• Utiliser  un  atlas  et  une  carte  muette  du  Canada  et  situer  et  nommer  les  villes  qui  ont  une  équipe 
de  la  LNH  (ligue  nationale  de  hockey). 

• Utiliser  un  atlas  et  une  carte  muette  des  États-Unis  et  situer  et  nommer  les  villes  qui  ont  une 
équipe  de  la  LNH  (ligue  nationale  de  hockey). 

• En  groupe,  discuter  : 

Quel  pays  a le  plus  d’équipes? 

Où  sont  situées  la  plupart  des  équipes?  Pourquoi? 

De  quel  pays,  la  plupart  des  joueurs  viennent-ils,  pensez-vous? 


Carte  2 


En  travaillant  avec  un  camarade,  choisir  une 
équipe  canadienne  et  une  équipe  américaine  de 
la  LNH.  Pour  chaque  équipe,  faire  la  liste  des 
joueurs  et  leur  pays  d’origine. 

Discuter  : 

De  quel  pays  viennent  la  plupart  des 
joueurs?  Pourquoi? 


Joueur 

Pays  d’origine 

Carte  3 

• Choisir  un  joueur  de  hockey  et  faire  une  petite  recherche. 

• Dans  votre  cahier  : 

Décrire  deux  ou  plusieurs  faits  intéressants  à propos  de  lui. 

Expliquer  comment  le  hockey  peut  lier  le  Canada  avec  d’autres  pays. 
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TROISIÈME  PARTIE  : COMMENT  L’INTERACTION  ENTRE  LE 


CANADA  ET  LES  AUTRES  PAYS  A-T-ELLE 
AFFECTÉ  NOTRE  MODE  DE  VIE? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PREVU  : 6 à 8 périodes  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Des  illustrations  sur  le  mode  de  vie  du  Canada 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

L’interaction  entre  le  Canada  et  d’autres  pays  (États-Unis,  France,  Royaume-Uni)  influence  notre 
mode  de  vie. 

Concepts 

Influence 

Interaction 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Analyser  la  manière  dont  nos  vies  sont  influencées  par  l’interaction  du  Canada  avec  d’autres  pays. 
Communication 

Faire  un  plan  à partir  des  données  recueillies. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Comprendre  la  question/le  problème. 

Développer  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Réunir,  organiser  et  interpréter  les  informations. 

Développer  une  conclusion  ou  une  solution. 


• Revoir  ce  que  veulent  dire  interaction  et  mode  de  vie. 


2.  Réunir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Trouver  15  photographies  (illustrations)  montrant  différents  aspects  de  la  vie  au  Canada. 
(Ex.i:  fermes,  groupes  de  gens,  statues,  édifices,  paysages,  sports,  habillement...) 


OBJECTIFS  D’ATTITUDES 


Apprécier  comment  l’interaction  du  Canada  avec  les  États-Unis,  le  Royaume-Uni  et  la  France  a 
contribué  ou  influencé  notre  mode  de  vie. 


ACTIVITÉS 


1.  Comprendre  la  question 


COMMENT  L’INTERACTION  ENTRE  LE  CANADA  ET  LES  AUTRES 
PAYS  A-T-ELLE  AFFECTÉ  NOTRE  MODE  DE  VIE? 
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Demander  aux  élèves  de  noter  de  1 à 15  un  tableau  comme  celui-ci  : 


Illustrations 

Canada 

États-Unis 

France 

Royaume-Uni 

1. 

2. 

3. 

4. 

Au  fur  et  à mesure  que  vous  montrez  des  illustrations,  demander  de  mettre  un  X dans  la  ou 
les  cases  appropriées.  Passer  en  revue  les  réponses  des  élèves.  Informer  les  élèves  que 
toutes  les  illustrations  que  vous  aviez  choisies  venaient  du  Canada.  Discuter  pourquoi 
certains  élèves  ont  pensé  que  certaines  illustrations  montraient  des  aspects  des  autres  pays. 

• Dans  un  travail  d’équipe,  demander  aux  élèves  d’échanger  sur  les  similarités  et  les  différences 
entre  le  Canada  et  d’autres  pays. 

Faire  partager  les  idées  entre  les  équipes.  Discuter  pourquoi  tant  de  similarités  existent. 

• Utiliser  une  variété  d’articles  de  revues,  de  journaux,  des  films  fixes  ou  des  films  destinés  à 
montrer  aux  élèves  comment  l’interaction  peut  affecter  notre  mode  de  vie,  par  exemple  : le 
Commonwealth,  la  Francophonie,  les  Jeux  Olympiques,  l’échange  d’idées,  le  partage  de 
technologie,  le  tourisme,  le  commerce,  la  musique.  Toute  combinaison  des  activités  suivantes 
peut  être  utilisée  pour  développer  cette  section.  Dans  chaque  cas,  faites  identifier  et  noter  par 
les  élèves  les  liens  et  la  manière  dont  ces  liens  affectent  notre  mode  de  vie. 

- Lire  un  article  de  journal  ou  de  revue. 

- Enregistrer  l’information  sur  bande  magnétique  ou  sur  des  tableaux. 

- Montrer  des  films  ou  des  film  fixes. 

- Faire  recueillir  par  les  élèves  et  partager  avec  la  classe  des  articles  qui  montrent  des  liens. 
L’information  peut  être  organisée  en  un  schéma.  Par  exemple  : 

I.  Nom  du  lien 

A.  Comment  affecte-t-il  notre  mode  de  vie? 

B. 

II.  Nom  du  lien 

A.  Comment  affecte-t-il  notre  mode  de  vie? 

B. 


3.  Développer  une  conclusion/une  solution 


• Demander  aux  élèves  de  faire  une  illustration,  d’écrire  un  petit  couplet  ou  de  préparer  une 
saynète  dans  le  but  de  mettre  en  évidence  la  manière  dont  notre  style  de  vie  est  affecté  par 
l’interaction. 

• Demander  aux  élèves  d’échanger  leurs  idées. 
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QUATRIÈME  PARTIE  : DEVRIONS-NOUS  CONSOLIDER  OU  DIMI- 
NUER NOS  LIENS  AVEC  D’AUTRES  PAYS? 
(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PRÉVU  : 4 à 6 périodes  de  30  minutes 
RESSOURCES  : 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Il  y a des  avantages  et  des  inconvénients  à l’interaction  avec  d’autres  pays. 

Faits  et  contenu 

Les  avantages  de  l’interaction,  tels  que  : 

- le  partage  d’idées; 

- l’échange  de  technologie; 

- les  rencontres  pour  discuter  des  problèmes; 

- la  coopération  sur  des  projets; 

- la  planification  des  activités; 

- une  plus  grande  variété  de  choix. 

Les  inconvénients  de  l’interaction,  tels  que  : 

- devenir  trop  dépendant  des  idées  ou  des  biens  et  des  services  des  autres; 

- augmenter  l’uniformité  et  diminuer  la  diversité. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Tirer  des  conclusions  sur  les  avantages  et  les  désavantages  de  l’interaction  avec  d’autres  pays. 
Communication 

Écrire  un  éditorial  énonçant  un  point  de  vue  sur  nos  liens  avec  un  autre  pays. 

Stratégie  de  prise  de  décisions 
Comprendre  la  question. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à des  possibilités. 

Faire  un  choix. 

Agir  (si  c’est  faisable  et  souhaitable). 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Apprécier  comment  l’interaction  du  Canada  avec  les  États-Unis,  le  Royaume-Uni  et  la  France  a 
contribué  ou  influencé  notre  mode  de  vie. 


ACTIVITÉS 


1.  Comprendre  la  question 


EST-CE  CUE  NOUS  DEVRIONS  CONSOLIDER  OU  RELÂCHER 
NOS  LIENS  AVEC  D’AUTRES  PAYS?  (STRATÉGIE  DE  PRISE  DE 
DÉCISIONS) 


• Centrer  l’attention  des  élèves  sur  le  tableau  mural  qui  montre  les  divers  liens. 
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2.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Choisir  un  lien,  par  exemple  les  journaux,  la  télévision,  les  revues,  le  sport,  l’échange  d’idées  et 
discuter  des  avantages  et  des  désavantages  du  maintien  de  liens  avec  les  États-Unis,  le 
Royaume-Uni  et  la  France. 

• Diviser  la  classe  en  groupes.  Donner  à chaque  membre  de  groupe  une  tâche  précise,  comme 
celle  de  secrétaire,  de  porte-parole,  de  supporteur,  de  chef.  (Voir  «L’apprentissage  coopératif», 
dans  la  section  «Stratégies  et  activités»  au  début  de  ce  guide.)  Chaque  groupe  devra  prendre 
un  lien  et  en  discuter  les  avantages  et  les  désavantages.  (Voir  «PCF»  dans  la  section 
«Stratégies»  de  ce  guide.)  Les  idées  des  groupes  peuvent  être  transcrites  sur  une  feuille. 
Elles  peuvent  être  mises  en  tableaux  et  exposées. 

Quand  cela  est  fait,  les  groupes  devront  échanger  leurs  idées. 


3.  Penser  à d’autres  possibilités 


• Attirer  l’attention  des  élèves  sur  d’autres  questions.  Devrions-nous  consolider  ou  relâcher  nos 
liens  avec  d’autres  pays? 

À l’aide  de  l’information  produite  au  sujet  de  liens  précis,  échanger  des  idées  entre  les  élèves. 
Noter  les  idées  échangées. 


4.  Faire  un  choix 


i 

• Chaque  élève  devra  écrire  un  éditorial  exposant  son  point  de  vue. 

À la  fin,  plusieurs  éditoriaux  peuvent  faire  l’objet  d’un  échange  en  classe  ou  avec  des  parte- 
naires. 
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ÉTUDES  SOCIALES  - SIXIÈME  ANNÉE 

THÈME  : SATISFAIRE  LES  BESOINS  HUMAINS 


Le  programme  d’études  sociales  de  sixième 
année  a pour  but  d’améliorer  la  compréhension 
qu’ont  les  élèves  de  la  notion  de  besoins  essen- 
tiels. Le  sujet  A met  l’accent  sur  la  manière 
dont  le  gouvernement  local  répond  aux  besoins 
des  particuliers  et  à ceux  de  la  société,  en  insis- 
tant particulièrement  sur  le  rôle  incombant  à 
l’individu  en  tant  que  citoyen  responsable.  Le 
sujet  B a pour  objet  la  façon  dont  les  peuples 
des  civilisations  anciennes  pourvoyaient  à leurs 
besoins  essentiels,  ainsi  que  la  manière  dont 
nos  connaissances  historiques  peuvent  nous 
permettre  de  comprendre  les  sources  fonda- 
mentales de  la  civilisation  occidentale.  Dans  le 
cadre  du  sujet  C,  le  but  recherché  est  la  prise 
de  conscience  graduelle  de  la  culture  chinoise 
ainsi  que  le  développement  de  la  compréhen- 
sion des  manières  dont  les  autres  peuples  pour- 
voient à leurs  besoins  dans  une  société  contem- 
poraine. 


CINQUIÈME  ANNÉE 


SEPTIÈME  ANNÉE 


THEME  : 

LE  CANADA 

THEME  : 

LES  GENS  ET  LEUR  CULTURE 

SUJET  A : 

La  géographie  et  les  gens 

SUJET  A : 

La  culture 

SUJET  B : 

Le  Canada  à ses  débuts  : 
Exploration  et  peuplement 

SUJET  B : 

La  transition  culturelle  : Une 
étude  de  cas  : le  Japon 

SUJET  C : 

Les  liens  entre  le  Canada  et 
d’autres  pays 

SUJET  C : 

Le  Canada  : Un  pays  bilingue  et 
multiculturel 

En  cinquième  année,  les  élèves  examinent  la 
géographie  et  l’histoire  du  Canada,  ainsi  que  ses 
liens  actuels  avec  les  Etats-Unis,  la  Grande- 
Bretagne  et  la  France. 

En  septième  année,  les  élèves  vont  examiner 
la  notion  de  culture  et  étudier  celle  d’une  autre 
société,  ainsi  que  la  pluralité  des  cultures  exis- 
tant au  Canada. 
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ÉTUDES  SOCIALES  - SIXIÈME  ANNÉE 


Le  programme  d’études  sociales  consiste  en  des  objectifs  d’attitudes,  de  connaissances  et  d’habi- 
letés. Les  études  sociales  offrent  le  contexte  et  le  contenu  par  l’intermédiaire  desquels  on  déve- 
loppe d’importantes  attitudes  et  habiletés. 

Les  objectifs  prescrits,  qui  se  trouvent  dans  les  pages  suivantes  ombragées  et  en  caractères 
d’imprimerie  normaux,  sont  obligatoires.  Ce  qui  est  écrit  en  italique  n’est  pas  obligatoire,  mais  sert 
d’explication  supplémentaire  aux  objectifs  prescrits.  Les  objectifs  sont  suivis  d’un  plan  d’unité  pour 
chaque  sujet.  Les  activités  choisies  pour  développer  les  objectifs  du  sujet  ne  sont  que  des 
suggestions.  L’enseignant  a la  possibilité  de  modifier  les  activités,  d’y  apporter  des  changements 
ou  encore,  de  créer  ses  propres  unités  afin  de  répondre  aux  besoins  des  élèves. 

ENQUÊTE 

On  développe  les  habiletés  d’enquête  chez  les  élèves  en  leur  procurant  de  nombreuses  expériences 
dans  les  domaines  de  la  résolution  de  problèmes  et  de  la  prise  de  décisions.  Chaque  sujet  comprend 
des  questions  d’enquête  auxquelles  il  est  possible  de  répondre  à l’aide  de  la  stratégie  de  résolution  de 
problèmes,  ainsi  que  des  questions  d’ordre  social  que  l’on  peut  examiner  en  ayant  recours  à la  straté- 
gie de  prise  de  décisions.  La  liste  des  questions  d’enquête  et  des  questions  d’ordre  social  n’est  aucu- 
nement exhaustive.  Le  succès  de  l’enquête  est  accru  par  le  choix  de  questions  d’enquête  et  de  ques- 
tions d’ordre  social  qui  sont  concrètes,  pertinentes,  significatives  et  intéressantes  pour  les  élèves.  Les 
questions  d’ordre  social  et  les  questions  d’enquête  peuvent  provenir  soit  de  l’enseignant,  soit  des 
élèves. 

Les  stratégies  qui  suivent  peuvent  être  développées,  modifiées  ou  intégrées  pour  accommoder  des 
sujets  spécifiques  et  des  ressources  particulières  et  pour  correspondre  au  degré  de  maturité  de  l’élève. 

STRATÉGIE  DE  RÉSOLUTION  DE  PROBLÈMES  STRATÉGIE  DE  PRISE  DE  DÉCISIONS 

Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème 
Quelle  est  la  question  d’ordre  social/le  problème? 

Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 
Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 

Que  m’a/nous  a appris  l’information  recueillie? 

Penser  à d’autres  solutions 
De  quels  choix  disposons-nous? 

Quels  sont  les  avantages  ett  les  inconvénients  de  chaque 
choix? 

Faire  un  choix 

Quel  est  mon/notre  choix? 

Pourquoi  est-ce  mon/notre  choix? 

Quelle  est(quelles  sont)  la(les)  raison(s)  qui  a(ont)  motivé 
mon  (notre)  choix? 

Passer  à l'action  (si  c’est  possible  et  souhaitable) 

Que  pouvons-nous  faire?  Faisons-le. 

Est-ce  que  c’était  un  bon  choix?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 
Est-ce  que  c’était  une  bonne  façon  d’examiner  notre  question 
d’ordre  social? 

Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  de  l’enguête,  veuillez  vous  référer  à la  section  «Straté- 
gies». 

Pour  de  plus  amples  renseignements  au  sujet  des  habiletés,  veuillez  vous  référer  à la  section 
«Tableau  du  développement  des  habiletés  en  études  sociales». 


Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 

Quelle  est  la  question  d’enquête/le  problème? 
Que  cherchons-nous? 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 
Que  savons-nous? 

Que  faut-il  découvrir? 

Où  pouvons-nous  trouver  l’information? 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 

Comment  pouvons-nous  organiser  l’information? 
Que  m’a/nous  a appris  l’information  recueillie? 

Développer  une  conclusion! solution 
Qu’avons-nous  appris? 

Quelles  conclusions  peut-on  tirer? 
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SIXIÈME  ANNÉE 


THÈME  : SATISFAIRE  LES  BESOINS  HUMAINS 
Sujet  A : Le  gouvernement  local 


Ce  sujet  met  l'accent  sur  la  participation  de  l'individu  aux  différents  niveaux  de  gouvernement  et  sur 
la  prise  de  conscience  des  besoins  satisfaits  par  les  gouvernements  fédéral,  provinciaux  et  locaux. 
On  mettra  aussi  l'accent  sur  l'étude  du  gouvernement  local  ainsi  que  sur  des  exemples  de 
gouvernements  municipaux  en  Alberta.  On  accordera  de  l'importance  aux  droits  des  citoyens  et  à 
leurs  responsabilités  vis-à-vis  des  autres  lors  de  l'exercice  de  ces  droits.  Le  but  de  ce  sujet  est  de 
développer  une  compréhension  de  la  manière  dont  les  besoins  individuels  et  sociaux  sont  satisfaits 
par  le  gouvernement  local  et  de  prendre  conscience  du  rôle  de  l'individu  comme  citoyen 
responsable. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Comment  le  gouvernement  local  répond-il  à nos  besoins? 

- Quels  sont  nos  besoins?  Quels  sont  les  besoins  de  notre  communauté? 

- Lesquels  de  nos  besoins  sont  satisfaits  par  notre  gouvernement  local? 

- Est-ce  que  la  municipalité  satisfait  nos  besoins  de  façon  adéquate?  (ex.  : approvisionne- 
ment/pureté de  l'eau,  démoustication,  écoles,  bibliothèques,  caserne  de  pompiers,  policiers, 
terrains  de  jeux...) 

• Comment  prend-on  des  décisions  au  niveau  local? 

- Est-ce  que  le  principe  de  la  majorité  est  toujours  juste  lorsqu'il  est  appliqué? 

- Comment  les  deux  partis  en  cause  peuvent-ils  avoir  raison  au  sujet  d'une  controverse?  Qui  va 
décider  de  la  solution?  En  faveur  de  quel  parti? 

- Que  faire  lorsque  deux  partis  en  cause  ont  des  points  de  vue  légitimes? 

- Dans  quelles  situations  exerce-t-on  de  façon  informelle  le  processus  démocratique?  (ex.  : 
groupes  divers,  amis,  co-équipiers...  groupes  de  pression,  école...) 

- Les  gouvernements  changent-ils?  Pourquoi? 

- De  quelle  façon  puis-je  participer  au  gouvernement  local  en  tant  qu'élève?  en  tant  qu'adul- 
te? 

- Pourquoi  ma  famille  et  moi-même  devrions-nous  participer  au  gouvernement  local? 

• Quelles  organisations  répondant  à nos  besoins  spécifiques  existent  dans  notre  localité?  À quels 
besoins  répondent-elles? 

Questions  d'ordre  social  : 

• Quelle  question  d'ordre  social  fait  présentement  l'objet  d'un  débat  à l'échelle  locale?  De  quelle 
façon  notre  gouvernement  local  peut-il  la  régler? 

• Est-ce  que  les  enfants  devraient  avoir  les  mêmes  droits  et  responsabilités  que  les  adultes? 
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• Est-ce  que  les  Canadiens  devraient  être  obligés  de  voter? 

• Jusqu'à  quel  point  le  gouvernement  local  devrait-il  être  responsable  de  satisfaire  les  besoins  des 
individus?  (ex.  : installations  de  loisirs,  écoles,  bibliothèques,  caserne  de  pompiers,  policiers, 
téléphone,  transport...) 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - En  tant  que  citoyen,  une  personne  a des  droits  et  des 

responsabilités  qui  commencent  au  niveau  local. 


Généralisations 


Concepts 


Les  Canadiens  s'organisent 
pour  satisfaire  certains  de 
leurs  besoins  par  l'intermé- 
diaire de  trois  niveaux  de 
gouvernement. 


La  première  responsabilité 
des  gouvernements  locaux 
est  de  s'occuper  des  pro- 
blèmes et  des  intérêts  de  la 
communauté  locale. 


besoins  - les  besoins  phy- 
siques, sociaux  et 
psychologiques  essentiels 
à la  vie 

gouvernement  - gens  qui 
travaillent  pour  satisfaire 
quelques-uns  de  leurs 
besoins 


gouvernement  local  - le 
niveau  de  gouvernement 
qui  est  responsable  des 
besoins  de  la  commu- 
nauté immédiate,  ex.  : le 
comté,  la  ville,  le  village 


Faits  et  contenu 


niveaux  de  gouvernement  : local, 
provincial  et  fédéral 
les  chefs  des  gouvernements 
fédéral  et  provinciaux 
différence  entre  les  besoins 
satisfaits  par  la  famille  et  par  le 
gouvernement  (services  publics), 
ex.  : écoles,  bibliothèques, 
piscines... 

différences  dans  les  besoins  satis- 
faits par  le  gouvernement  local, 
provincial  et  fédéral 
la  façon  dont  les  gens 
s'organisent  au  niveau  local  pour 
satisfaire  des  besoins  non  satis- 
faits par  le  gouvernement  (ex.  : 
construction  d'un  centre  culturel 
ou  d'une  église,  production  d'un 
journal  local,  établissement  de 
clubs,  de  ligues  sportives...) 
les  décisions  politiques  sont  à la 
base  des  règlements  et  des  lois 
manière  dont  les  gouvernements 
ramassent  de  l'argent  pour  satis- 
faire les  besoins 

le  gouvernement  local  satisfait 
certains  besoins  (ex.  : policiers, 
pompiers,  routes,  écoles,  biblio- 
thèques, eau,  hygiène,  parcs  et 
loisirs) 

la  façon  dont  les  gouvernements 
locaux  règlent  les  problèmes 
pour  satisfaire  des  besoins  (ex.  : 
études,  taxes,  délibérations,  lois, 
règlements) 

différentes  positions  et  rôle  des 
représentants  au  gouvernement 
local 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Dans  une  démocratie,  les 
citoyens  ont  des  droits  et  des 
responsabilités. 

démocratie  - les  décisions 
sont  prises  par  la  majo- 
rité tout  en  respectant  les 
droits  de  la  minorité 

droits  - ce  qui  est  juste  et 
équitable  pour  les  indivi- 
dus et  les  groupes 

responsabilités  - les  de- 
voirs d'un  individu  dans 
la  société 

groupe  de  pression  - un 
groupe  qui  essaie  d'influ- 
encer des  décisions  poli- 
tiques 

• manières  dont  les  individus 
peuvent  contribuer  et  participer 
au  gouvernement  local  : en  vo- 
tant, en  assistant  à des  réunions, 
en  initiant  ou  en  supportant  des 
pétitions... 

• un  gouvernement  démocratique 
permet  et  a besoin  de  la  partici- 
pation des  gens  au  gouverne- 
ment (vote,  pétitions,  réunions, 
groupes  d'intérêt  ou  de  pression) 

• le  processus  électoral  opère  à 
tous  les  niveaux  du  gouverne- 
ment 

• différences  entre  droits  et  res- 
ponsabilités des  citoyens  : 

- droits  (ex.  : liberté  de  parole) 

- responsabilités  des  citoyens 
(ex.  : obéir  aux  lois,  payer  des 
taxes...) 

• les  groupes  de  pression  peuvent 
agir  sur  les  représentants  élus  et 
influencer  les  décisions  politiques 
(ex.  : pétitions,  lettres,  réu- 
nions...) 

• certaines  difficultés  auxquelles  se 
heurtent  les  représentants  politi- 
ques dans  leurs  efforts  pour  four- 
nir des  niveaux  de  services  adé- 
quats (ex.  : décisions  impopu- 
laires, prendre  position  sur  des 
questions  conflictuelles...) 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 


Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• identifier  les  diférentes  sources  d'informations  et  identifier  les  sources  les  plus  fiables  en 
nommant  les  raisons  de  ce  choix 

• choisir  l'information  pertinente  à partir  d'une  variété  de  ressources  : journaux,  nouvelles 
diffusées,  revues,  brochures  et  reconnaître  les  différences  dans  les  objectifs  et  les  informations 
données 

• faire  la  distinction  entre  fait  et  opinion 

• recueillir  l'information  au  moyen  d'entrevues,  d'excursions  et  de  sondages 

- planifier  la  façon  de  procéder,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les  choses  à 
observer/écouter  lors  d'une  enquête  sur  le  terrain,  d'un  sondage  et/ou  d'une  entrevue 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  de  l'enquête  sur  le  terrain,  du  sondage  et/ou  de 
l'entrevue 

- noter,  résumer  et  évaluer  les  données  recueillies  lors  d'une  enquête,  d'un  sondage  ou  d'une 
entrevue 

» 
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• organiser  l'information  au  moyen  d'un  tableau  ou  d'un  graphique 

Géographie/Cartographie 

• situer  sur  une  carte  du  Canada  l'emplacement  de  son  gouvernement  local,  celui  des  douze 
gouvernements  (provinces  et  territoires)  et  le  gouvernement  fédéral 

• situer  sur  une  carte  les  frontières  et  les  juridictions  locale,  provinciale  et  fédérale 

• comparer  des  cartes  de  différentes  régions  pour  montrer  qu'une  plus  petite  échelle  doit  être 
utilisée  pour  cartographier  de  plus  grandes  étendues 

• calculer  la  distance  entre  deux  endroits  sur  des  cartes  d'échelles  différentes 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• analyser  des  exemples  de  moyens  par  lesquels  des  groupes  d'intérêt/de  pression  influencent  les 
décisions  du  gouvernement 

• analyser  la  façon  dont  une  action  du  gouvernement  peut  influencer  les  gens  - effets  positifs  et 
négatifs  (exemples  : économiser  les  fonds  publics,  réduire  des  services  offerts  à certaines 
personnes) 

• analyser  par  des  exemples  le  succès  du  gouvernement  local  pour  satisfaire  les  besoins 

• tirer  des  conclusions  par  rapport  aux  droits  et  aux  responsabilités  des  citoyens 

PARTICIPATION 

• participer  à une  activité  ou  à une  discussion  en  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies 

• débattre  un  problème  local  en  respectant  le  mode  de  procédure  parlementaire 

• participer  à une  simulation  de  la  procédure  parlementaire  (ex.  : simulation  d'un  problème  qui 
cause  la  mise  en  place  d'un  nouveau  règlement) 

• planifier,  évaluer  et  mettre  à exécution  un  plan  d'action  démontrant  la  responsabilité  du  citoyen 

COMMUNICATION 

• prendre  des  notes  lors  d'une  présentation  orale  (ex.  : entrevue,  discours,  film) 

• résumer  des  informations  issues  de  plusieurs  documents 

• préparer  et  utiliser  des  notes,  en  faisant  une  présentation  orale,  en  reconnaissant  et  en  utilisant 
les  idées  principales,  en  les  enchaînant  (ex.  : sur  ce  qu'est  un  citoyen  responsable) 

• rédiger  un  rapport  simple  à partir  de  notes  individuelles  et/ou  d'un  plan  collectif;  appuyer  l'idée 
principale  avec  des  détails  appropriés 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• de  confiance  en  soi  pour  participer  efficacement  aux  processus  de  prise  de  décisions  au  niveau  de 
la  classe  et  de  l'école  et  de  faire  des  critiques  constructives 

• de  respect  pour  le  processus  démocratique  comme  un  moyen  de  satisfaire  des  besoins 

• de  respect  pour  les  opinions  et  les  droits  d'autrui 

• de  responsabilité  pour  ses  actions 

• de  satisfaction  dans  l'exercice  de  son  rôle  de  citoyen 

• de  reconnaissance  et  de  respect  pour  les  efforts  des  représentants  élus 
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RESSOURCES 


De  base 


Toi  et  la  politique,  Botting  et  al  (Les  Éditions  de  la  Chenelière,  1989)  #ISSO  6066  (1990  : 13,25  $) 

Ce  livre  de  l’élève  de  91  pages  examine  la  politique  et  le  gouvernement,  de  l’échelon  de  la 
classe  et  de  la  municipalité,  jusqu’aux  échelons  provincial  et  fédéral.  Tout  au  long  de  ce  livre, 
l’élève  est  encouragé  à appliquer  ses  connaissances  et  ses  habiletés  à des  questions  d’ordre 
social  qui  l’intéressent.  Des  questions  et  des  activités  suivent  chaque  chapitre  en  mettant 
l’accent  sur  l’engagement  dans  des  situations  politiques  réelles.  Les  chapitres  sont  faciles  à 
lire  et  ils  utilisent  des  situations  familières  auxquelles  les  élèves  peuvent  se  référer.  Nous 
recommandons  l’achat  d’un  livre  par  élève  ou  d’un  livre  pour  deux  élèves. 

La  structure  du  gouvernement,  E.  Marchand  - Trousse  - 4 films  et  cassettes  (Globe  Modem,  1985) 
#ISSO  6018  (1990  : 177,75  $) 

Cet  ensemble  donne  un  bon  aperçu  des  gouvernements  au  Canada.  Il  est  composé  de  quatre 
films  fixes,  de  quatre  cassettes  et  d’un  livret  d’accompagnement. 


D’appui 


Quelle  devrait-être  la  responsabilité  des  gouvernements  concernant  la  satisfaction  des  désirs  et 
des  besoins  des  citoyens?  (Unité  d’enseignement  6A)  guide  de  l’enseignant  (Alberta  Education, 
1985)  #ISSO  6059  (1990  : 3,90  $) 

Cette  unité  (guide  de  l’enseignant  et  cahier  de  l’élève)  a été  composée  pour  le  programme  de 
1981.  Plusieurs  activités  concordent  avec  le  programme  de  1989-90.  C’est  à l’enseignant  de 
choisir  celles  qui  répondent  aux  besoins  des  élèves  et  de  l’enseignement. 

Les  gouvernements  - Satisfaire  les  besoins  : les  gouvernements  municipal,  provincial,  fédéral. 
Cahier  de  l’élève.  (Alberta  Education,  1985).  #ISSO  6058  (1990  : 2,25  $) 

Cahier  de  l’élève  qui  accompagne  l’unité  d’enseignement  ci-haut. 

Voici  comment  les  choses  se  passent,  A.  Carlton  (Gage,  1979)  #ISSO  6019  (1990  : 8,70  $) 

Ce  livre  de  86  pages  donnent  un  bon  aperçu  du  fonctionnement  des  gouvernements  au 
Canada.  Pour  l’étude  du  sujet  6A,  la  première  partie  du  livre  sera  utile.  Nous  recommandons 
l’achat  de  quelques  exemplaires  par  classe. 

Basic  concepts  in  Social  Studies  - Trousse  (Pinetree  Media  Learning  Corporation  of  America) 
#ISSO  2042  (1990  : 62,45  $)  (Éditions  françaises)  La  série  comprend  4 films  et  cassettes  en 
français.  1 ou  2 de  ces  films  sont  également  utilisés  en  2e  année. 

Cet  ensemble  de  dessins  animés  et  humoristiques  montre  bien  comment  les  pratiques  politiques  et 
culturelles  naissent  des  besoins  des  individus.  On  y développe  les  concepts  de  lois,  de  taxes  et 
d’élections. 

Viens  voir  et  imagine  (Globe  Modem,  1991) 

Cartes,  graphiques,  tableaux,  lignes  du  temps. 

Picture  It  - Teacher’s  guide  (Globe  Modem,  1991) 

Guide  en  anglais  accompagne  le  livre  Viens  voir  et  imagine 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont 
utilisées  de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité 
est  présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

Il  est  possible  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités  par  d’autres  activités.  Lorsque 
l’on  substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer 
que  les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la 
responsabilité  d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision,  ainsi  que  des  activités  d’évaluation, 
étant  donné  que  ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  le  plan  d’unité. 


PREMIERE  PARTIE  : COMMENT  UN  GOUVERNEMENT  LOCAL 

RÉSOUT-IL  LES  QUESTIONS  D’ORDRE 
SOCIAL? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 9 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Toi  et  la  politique,  pp.  54  à 63,  86  à 91 

Qu’est-ce  qu’un  gouvernement?  film  fixe  tiré  de  la  trousse  La 
structure  du  gouvernment 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

La  première  responsabilité  d’un  gouvernement  local  est  de  s’occuper  des  problèmes  et  des 
intérêts  de  la  communauté  locale. 

Concepts 

Gouvernement  local. 

Faits  et  contenu 

Manières  dont  le  gouvernement  local  résout  les  problèmes  (ex.  : sondages,  délibérations, 
règlements,  impôts). 

Les  différents  rôles  et  positions  des  représentants  d’un  gouvernement  local. 

Les  décisions  politiques  sont  à la  base  des  règlements  et  des  lois. 

Manière  dont  les  gouvernements  collectent  des  fonds  afin  de  répondre  aux  besoins. 

OBJECTIFS  D’HABILETES 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Choisir  l’information  pertinente  à partir  d’une  variété  de  ressources  : journaux,  nouvelles  diffusées, 
revues,  brochures  et  reconnaître  les  différences  dans  les  objectifs  et  les  informations  données. 
Analyser  la  façon  dont  une  action  du  gouvernement  peut  influencer  les  gens  - effets  positifs  et 
négatifs  (exemples  : économiser  les  fonds  publics,  réduction  des  services  à l’intention  de 
certaines  personnes). 
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Communication 

Rédiger  un  rapport  simple  à partir  de  notes  individuelles  et/ou  d’un  plan  collectif;  appuyer  l’idée 
principale  avec  des  détails  appropriés. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  le  processus  démocratique  comme  un  moyen  de  satisfaire  des  besoins. 

ACTIVITÉS 


COMMENT  LE  GOUVERNEMENT  LOCAL  RÉSOUT-IL 
LES  QUESTIONS  D’ORDRE  SOCIAL? 


• Discussion  : 

Aimeriez-vous  que  l’on  vous  consulte  lors  des  prises  de  décisions  concernant  la  classe? 
Pourquoi? 

Comment  pourrait-on  réaliser  cette  idée? 

Dans  l’éventualité  où  les  élèves  n’ont  pas  offert  la  suggestion,  établir  un  conseil  ou  un 
gouvernement  dont  les  élèves  sont  responsables,  leur  demander  de  quelle  manière  leurs 
parents  ou  les  autres  adultes  ont  la  possibilité  de  participer  à la  prise  de  décisions  aux  niveaux 
municipal,  provincial  et  fédéral. 

• À l’aide  de  la  technique  du  remue-méninges,  proposer  des  exemples  de  problèmes  d’intérêt 
local. 

Ex.  : la  démoustication,  l’évacuation  des  ordures,  l’entretien  des  routes,  la  construction  de 
routes,  les  permis  de  posséder  les  chiens,  le  fait  de  réserver  du  terrain  pour  les  loisirs, 
la  prévention  des  incendies. 

Demander  aux  élèves  de  sélectionner  un  problème  particulier  lors  de  leurs  recherches  au 
sujet  de  la  manière  dont  le  gouvernement  local  traite  des  problèmes  difficiles. 

Le  problème  choisi  pour  le  développement  de  cette  étude  de  cas  est  le  suivant  : «Devrions- 
nous  utiliser  des  pesticides  pour  la  démoustication  dans  notre  communauté?»  Remplacer 
toute  référence  faite  à ce  problème  par  le  problème  particulier  qui  a été  choisi  par  la  classe. 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Établir  des  questions  de  recherche.  Diviser  le  tableau  de  la  classe  en  quatre  colonnes  ou 
fournir  des  grandes  feuilles  de  papier.  Dire  aux  élèves  que  toute  la  classe  va  travailler 
ensemble  à l’élaboration  de  quatre  listes  de  questions  auxquelles  il  faudra  trouver  une 
réponse.  Noter  les  questions  mises  par  les  élèves  dans  chaque  colonne. 

1 re  colonne 

Demander  aux  élèves  : «Quelles  sont  les  questions  qui  nous  aideront  à découvrir  qui  peut 
prendre  les  décisions  au  sujet  de  la  démoustication?» 
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Questions  possibles  : 

Qui  prend  les  décisions? 

Qui  détient  ces  postes  dans  notre  communauté? 

Quelles  sont  leurs  responsabilités? 

2e  colonne 

Demander  aux  élèves  : «Quelles  sont  les  questions  qui  nous  aideront  à découvrir  comment  on 
choisit  ces  personnes?» 

Questions  possibles  : 

Qui  peut  présenter  sa  candidature? 

Comment  ces  personnes  peuvent-elles  faire  connaître  leurs  idées  aux  gens? 

Pourquoi  les  problèmes  d’intérêt  local  sont-ils  importants? 

Qui  a le  droit  de  vote? 

Que  se  passe-t-il  le  jour  d’une  élection? 

3e  colonne 

Demander  aux  élèves  : «Comment  ces  personnes  décident-elles  si  nous  devons  oui  ou  non 
procéder  à la  démoustication?» 

Questions  possibles  : 

Comment  recueille-t-on  l’information? 

Auprès  de  qui  et  où  recueille-t-on  l’information? 

Comment  obtient-on  les  lois? 

Qui  peut  donner  un  exemple  de  nouvelle  loi? 

Que  se  passe-t-il  si  quelqu’un  n’aime  pas  une  loi? 

4e  colonne 

Demander  aux  élèves  : «Comment  met-on  la  décision  à exécution?» 

Questions  possibles  : 

Qui  travaille  pour  le  gouvernement? 

D’où  proviennent  les  fonds? 

• Établir  un  plan  de  recherche.  Diviser  les  élèves  en  petits  groupes  et  leur  demander  de  passer 
un  maximum  de  cinq  minutes  à la  préparation  d’une  liste  de  manières  dont  ils  pourraient 
recueillir  de  l’information  au  sujet  du  gouvernement  et  du  problème  en  question.  Afin  d’obtenir 
une  diversité  de  suggestions,  leur  donner  des  débuts  d’idées  : 

Écouter... 

Parler  ... 

Lire... 

Écrire... 

Aller  ... 

Demander  à chaque  groupe  de  partager  ses  idées,  lesquelles  devraient  inclure  des 
suggestions  telles  que  : 

conférenciers  - représentants  de  la  ville,  conseiller  municipal,  maire,  représentants  de  la 
commission  scolaire,  du  conseil  d’administration  de  l’hôpital,  conseiller 
excursions  - mairie,  réunion  du  conseil,  session  en  chambre  du  conseil,  bureau  du  maire 
matériel  de  bibliothèque  - brochures,  livrets,  règlements  de  la  ville,  livres  d’histoire  locale 
rédaction  de  lettres  - aux  personnes  occupant  des  postes  de  responsabilité  afin  d’obtenir 
des  renseignements 

appels  téléphoniques  - à la  mairie  de  la  ville,  au  bureau  de  la  municipalité,  au  bureau  de 
comité 

Expliquer  que  l’on  va  créer  un  gouvernement  des  élèves  sur  le  modèle  du  gouvernement 
local.  Les  élèves  rédigeront  un  rapport  comprenant  quatre  paragraphes  afin  de  découvrir  en 
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quoi  consiste  l’organisation  de  leur  gouvernement  local  et  comment  il  prend  des  décisions. 
Ceci  peut  faire  l’objet  d’un  projet  de  groupe. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Les  enseignants  auront  la  responsabilité  d’évaluer  la  disponibilité  des  ressources  pertinentes 
et  de  planifier  leurs  activités  en  conséquence.  Choisir  l’une  ou  plusieurs  des  activités 
suivantes  : 

Éxcursion  - mairie,  réunion  du  conseil  municipal,  réunion  de  bande  indienne;  téléphoner  à 
la  mairie  ou  au  bureau  de  la  municipalité  pour  se  procurer  des  renseignements. 

Écrire  - mairie  de  la  ville  pour  obtenir  des  renseignements;  si  l’on  est  en  période 
d’élection,  se  servir  d’un  journal  ou  inviter  des  candidats. 

Journal  local  - choisir  les  articles  pertinents. 

Bande  magnétoscopique  - visionner  un  enregistrement  sur  bande  magnétoscopique  d’une 
réunion  du  conseil  ou  du  conseil  d’administration  concernant  la  manière  dont  on  traite  d’un 
problème  d’intérêt  local  particulier. 

• Afin  d’organiser  l’information,  on  demandera  aux  élèves  de  rédiger  un  rapport  comprenant 
quatre  paragraphes.  Pour  la  prise  de  notes  concernant  chaque  titre  principal,  il  est  possible 
d’utiliser  quatre  fiches  signalétiques,  quatre  feuilles  volantes  ou  quatre  pages  différentes  d’un 
cahier.  Fournir  aux  élèves  une  copie  des  questions  de  recherche  ou  les  afficher  en 
permanence  dans  la  classe. 


Organisation 

Élections 

Prise  de  décisions 

Mise  en  application  des 
lois 

• Lorsque  les  élèves  ont  eu  le  loisir  d’effectuer  leurs  recherches,  séparément  ou  en  petits 
groupes,  l’enseignant  les  aide  à élaborer  un  plan  d’ensemble  pour  un  rapport  du  genre  de  celui 
qui  figure  ci-dessous  : 

I Quelle  est  l’organisation  du  gouvernement  qui  s’occupe  de  la  démoustication? 

A.  Les  gens 

B.  Les  responsabilités 

II  Comment  le  gouvernement  local  est-il  constitué  ou  élu? 

A.  Mise  en  candidature 

B.  Campagne  électorale 

C.  Liste  électorale 

D.  Procédures  du  jour  des  élections 

E.  Dépouillement  du  scrutin 
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F.  Annonce  des  élus 


III  Comment  prend-on  des  décisions  (règlements,  lois)  au  sujet  de  la  démoustication? 

A.  Motion 

B.  Débat 

C.  Comités 

D.  Vote 

E.  Groupes  d’intérêt/de  pression 

IV  Comment  met-on  en  application  les  lois  concernant  la  démoustication? 

A.  Les  gens 

B.  La  financement 

• Une  fois  que  le  plan  d’ensemble  a été  établi,  les  élèves  se  trouvent  en  mesure  d’organiser 
l’information  sous  forme  d’un  rapport  individuel  ou  collectif.  Se  référer  à «Évaluation  des 
rapports»,  dans  la  section  «Évaluation»  de  ce  guide. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Discussion  : 

Comment  le  gouvernement  local  est-il  organisé? 

Comment  est-il  choisi? 

Comment  prend-on  les  décisions? 

Comment  le  gouvernement  local  se  procure-t-il  les  informations  nécessaires  à la  prise  de 
décisions? 

Comment  met-on  les  décisions  à exécution? 

Comment  le  gouvernement  collecte-t-il  des  fonds? 

• En  utilisant  la  question  développée  comme  point  de  départ  pour  la  discussion,  demander  aux 
élèves,  travaillant  avec  un  camarade  ou  en  groupes,  de  répondre  aux  questions  suivantes  : 

En  quoi  une  décision  gouvernementale  vous  affecte-t-elle?  Et  vos  parents? 

Pouvez-vous  citer  des  effets  positifs? 

Pouvez-vous  citer  des  effets  négatifs? 

• Activité  d’enrichissement — Demander  aux  élèves  de  repérer  ou  de  donner  à leurs  camarades 
des  exemples  de  règlements  inhabituels  ou  périmés  promulgués  par  le  gouvernement  local. 

• Au  besoin,  instituer  un  gouvernement  d’élèves  en  ayant  recours  aux  procédures  en  usage  au 
gouvernement  local.  Prendre  des  décisions  concernant  les  sujets  suivants  : 

1.  Postes  et  responsabilités  (par  exemple  : un  maire  ou  un  préfet  et  un  ou  deux  conseil- 
lers municipaux  ou  conseillers  par  classe) 

2.  Procédures  électorales 

- formulaires  de  présentation  des  candidatures 

- jour  fixé  pour  l’élection 

- stratégies  de  campagne  électorale  (discours,  affiches,  macarons,  etc.) 

- procédures  du  jour  des  élections  (bulletins  de  vote  et  urnes,  bureau  de  scrutin  et 
isoloirs,  représentants  des  candidats  au  scrutin,  directeur  du  scrutin,  etc.) 

- dates  de  réunion  du  conseil 

- règlement  intérieur 

- ordre  du  jour 

3.  Demander  au  gouvernement  des  élèves  de  s’imaginer  qu’ils  sont  le  gouvernement  local 
et  que  leur  premier  problème  est  la  résolution  de  la  question  de  la  démoustication. 
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• Concours  de  juridiction  de  l’école  - Les  juridictions  de  l’école  pourraient  établir  un  concours 
intitulé  «Maire  pour  un  jour»,  «Préfet  pour  un  jour»  ou  «Conseiller  pour  un  jour».  Les  élèves 
devraient  écrire  des  lettres  expliquant  pourquoi  ils  aimeraient  occuper  un  poste  en  particulier.  Il 
faudrait  donner  au  gagnant  du  concours  l’occasion  de  passer  un  jour  en  compagnie  du  maire, 
du  préfet  ou  du  conseiller. 


DEUXIÈME  PARTIE  : QUELS  SONT  LES  BESOINS  ESSENTIELS 

ET  QUI  NOUS  AIDE  À LES  SATISFAIRE? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 6 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES:  Toi  et  la  politique,  pages  55  à 84 

L’ensemble  La  structure  du  gouvernement 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Pour  satisfaire  certains  de  leurs  besoins,  les  Canadiens  s’organisent  par  l’intermédiaire  de  trois 
niveaux  de  gouvernement. 

Concepts 
Besoins 
Gouvemment 
Faits  et  contenu 

Niveaux  de  gouvernement  : local,  provincial  et  fédéral. 

Différences  entre  les  besoins  satisfaits  par  la  famille  et  par  les  gouvernements  (services  publics); 
ex.  : écoles,  bibliothèques,  piscines. 

Différences  dans  les  besoins  satisfaits  par  les  gouvernements  local,  provincial  et  fédéral. 

La  façon  dont  les  gens  s’organisent  au  niveau  local  pour  satisfaire  les  besoins  non  satisfaits  par 
les  gouvernements  (ex.  : former  un  club  de  basketball  pour  personnes  en  fauteuils  roulants, 
construction  d’église,  production  d’un  journal  local,  formation  d’un  club  de  hockey,  construction 
d’un  centre  culturel). 

Le  gouvernement  local  répond  à certains  besoins  des  particuliers  (par  ex.  : police,  protection 
contre  l’incendie,  routes,  écoles,  bibliothèques,  eau  et  système  sanitaire,  parcs  et  loisirs). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Organiser  l’information  au  moyen  d’un  tableau,  d’un  schéma  ou  d’un  graphique. 

Communication 

Résumer  l’information  obtenue  à partir  de  sources  variées. 

Participation 

Participer  à une  discussion  ou  à une  activité  de  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies. 
Stratégies  de  résolution  de  problèmes 

Identifier  la  question  d’enquête/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 
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Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  le  processus  démocratique  comme  un  moyen  de  satisfaire  certains  besoins. 


QUELS  SONT  LES  BESOINS  ET  QUI  NOUS 
AIDE  À LES  SATISFAIRE? 


• Révision  de  la  notion  de  besoins  (Sujet  A,  deuxième  année).  Afin  d’obtenir  davantage  d’idées 
comprenant  les  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques,  demander  aux  élèves  de 
réfléchir  aux  choses  qui  : 

- les  maintiennent  en  bonne  santé; 

- les  aident  à vivre  avec  les  autres; 

- les  rendent  plus  épanouis  ou  heureux. 

Leur  demander  de  venir,  chacun  à leur  tour,  au  tableau  et  de  faire  un  cercle  autour  d’un  besoin 
auquel  la  famille  répond. 

Afin  de  susciter  l’intérêt  des  élèves,  discuter  brièvement  des  points  suivants  : 

Qui  répond  à ces  autres  besoins?  Le  gouvernement?  D’autres  agents? 

Que  voulons-nous  dire  par  gouvernement? 

Quelles  sont  les  responsabilités  du  gouvernement? 

Que  fait  le  gouvernement  pour  vous? 

Existe-t-il  plus  d’un  niveau  de  gouvernement?  Introduire  les  trois  niveaux  de  gouvernement 
(local,  provincial  et  fédéral). 


ACTIVITES 


1.  Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 


2.  Établir  un  plan  de  recherche 


• Demander  aux  élèves  où  ils  peuvent  se  rendre  pour  trouver  l’information  relative  aux  questions 
suivantes  : 

À quels  besoins  figurant  sur  la  liste  répondent  respectivement  la  famille,  les  gouvernements 
local,  provincial  et  fédéral? 

Quels  autres  besoins  la  famille  et  les  trois  niveaux  de  gouvernement  aident-ils  à satisfaire? 
De  quelle  manière  pourvoit-on  aux  besoins  auxquels  ni  la  famille  ni  le  gouvernement  ne 
satisfont? 

La  plupart  des  renseignements  requis  se  trouvent  dans  les  ressources  énumérées,  bien  que  la 
classe  ait  la  possibilité  d’émettre  des  idées  concernant  la  disponibilité  d’autres  ressources. 

• Réviser  l’emploi  de  la  table  des  matières  et  celui  de  l’index  comme  moyens  de  se  procurer 
l’information. 

• Expliquer  que  ce  projet  va  s’effectuer  en  cinq  groupes.  Revoir  les  règlements  relatifs  au  travail 
en  groupe.  Ces  derniers  peuvent  comprendre  les  éléments  suivants  : 

- Choix  d’un  leader  pour  le  groupe. 

- Choix  d’un  secrétaire  du  groupe. 

- Nécessité  de  n’avoir  qu’un  orateur  à la  fois. 

- Écouter  les  idées  d’autrui. 

- Ne  pas  rabrouer  les  autres  ni  être  grossier  envers  eux. 

- Chacun  a droit  de  parole. 

- Ne  pas  s’éloigner  du  sujet. 
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- Décider  de  la  répartition  des  différentes  composantes  des  travaux  à accomplir. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


Diviser  les  élèves  en  cinq  groupes  et  leur  demander  d’effectuer  des  recherches  de  la  manière 
suivante  : 

Groupe  1 Besoins  auxquels  répond  la  famille  (ne  nécessitera  pas  autant  de  temps  que  les 
autres). 

Groupe  2 Besoins  auxquels  répond  le  gouvernement  local. 

Groupe  3 Besoins  auxquels  répond  le  gouvernement  provincial. 

Groupe  4 Besoins  auxquels  répond  le  gouvernement  fédéral. 

Groupe  5 Besoins  auxquels  répondent  d’autres  groupes/organisations  (ceux  auxquels  ni  la 
famille,  ni  le  gouvernement,  ne  satisfont;  ex.  : construction  d’un  centre  culturel, 
création  d’un  club  de  hockey,  production  d’un  bulletin  de  la  communauté). 


Demander  aux  groupes  de  faire  une  exposition  des  besoins  à l’aide  d’images  prises  dans  des 
revues,  de  grands  titres,  de  dessins,  de  dessins  humoristiques,  etc.,  en  les  plaçant  sur  une 
carte  muette  ou  une  illustration  agrandie  comme  le  montre  l’exemple  suivant  : 

Groupe  1 Contour  d’une  maison. 

Groupe  2 Carte  muette  de  la  ville,  etc. 

Groupe  3 Carte  muette  de  l’Alberta. 

Groupe  4 Carte  muette  du  Canada. 

Groupe  5 Les  élèves  choisissent  les  symboles  devant  être  employés. 


• Demander  aux  groupes  de  présenter  à la  classe  l’information  recueillie.  Faire  ensuite  noter  les 
résultats  par  les  élèves  sur  un  tableau  de  repérage  de  l’élève,  semblable  à celui  qui  figure  ci- 
dessous. 


Qui  nous  aide  à satisfaire  nos  besoins  essentiels? 


Famille 


Gouvemment 

Gouvernement 

Gouvernement 

Autres  groupes/ 

local 

provincial 

fédéral 

organisations 

Employer  le 

Utiliser  une  carte 

Demander  aux 

symbole 

du  Canada 

élèves  de  créer 

représentant  une 

leur  propre 

ville 

symbole 

4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Discussion  : 

Quels  sont  les  besoins  essentiels? 

Quels  sont  les  besoins  auxquels  répond  la  famille?  le  gouvernement  local?  le 
gouvernement  provincial?  le  gouvernement  fédéral?  d’autres  groupes/organisations? 
Pourquoi  le  gouvernement  aide-t-il  les  gens  à satisfaire  leurs  besoins? 


-541  - 


Le  gouvernement  aide-t-il  parfois  à satisfaire  des  besoins  auxquels  la  famille  pourvoit  à la 
maison  normalement?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  définissant  le  terme  besoins  essentiels,  où  ils 
expliquent  aussi  qui  les  aide  à satisfaire  ces  besoins.  Le  paragraphe  devrait  contenir  les 
éléments  suivants  : 

- une  définition  de  l’expression  «besoins  essentiels»; 

- des  exemples  montrant  comment  «la  famille,  les  gouvernements  local,  provincial  et 
fédéral»  aident  chacun  à satisfaire  les  besoins  essentiels. 


TROISIÈME  PARTIE  : OÙ  TROUVER  LES  GOUVERNEMENTS  DU 

CANADA? 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Toi  et  la  politique,  pages  58,  70,  76  et  TT 

Voir  comment  les  choses  se  passent,  pages  57,  62  et  63 
Unité  d’enseignement,  cahier  de  l’élève,  Les  gouvernements  : 
Satisfaire  les  besoins,  fiches  10  et  11 
Viens  voir  et  imagine 


OBJECTIFS  DE  CONNNAISSANCES 

Faits  et  contenu 

Niveaux  de  gouvernement  : local,  provincial  et  fédéral 
Les  chefs  des  gouvernements  provinciaux  et  fédéral 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliés  aux  processus  mentaux 

Situer  sur  une  carte  du  Canada  l’emplacement  de  son  gouvernement  local,  celui  des  douze 
gouvernements  (provinces  et  territoires)  et  du  gouvernement  fédéral. 

Situer  sur  une  carte  les  frontières  des  juridictions  locale,  provinciale  et  fédérale. 

Comparer  des  cartes  de  différentes  régions  pour  montrer  qu’une  plus  petite  échelle  doit  être 
utilisée  pour  cartographier  de  plus  grandes  étendues. 

Calculer  la  distance  existant  entre  des  endroits  sur  des  cartes  d’échelles  différentes. 

ACTIVITÉS 


Situation  des  gouvernements  - Poser  aux  élèves  les  questions  suivantes  : 

Quels  sont  les  trois  niveaux  de  gouvernement? 

Où  est  le  siège  de  votre  gouvernement  local?  du  gouvernement  provincial?  du  gouvernement 
fédéral? 

Quels  sont  les  chefs  de  chacun  de  ces  gouvernements?  (Les  chefs  actuellement  en  place 
dans  chaque  poste;  par  ex.  : maire,  président  d’un  conseil  municipal,  chef  de  bande,  chef, 
prédicateur  de  la  confrérie  Huttérite,  Premier  ministre  de  province,  Premier  ministre  du  pays.) 

Utiliser  un  transparent  pour  rétroprojecteur  représentant  une  carte  du  Canada  divisée  en  provinces 
et  en  territoires  sur  laquelle  ne  figure  aucune  inscription.  À l’aide  d’atlas,  les  élèves  indiquent  à 
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l’enseignant  où  se  trouve  le  siège  xle  leur  gouvernement  local.  Marquer  cet  emplacement  sur  le 
transparent  au  moyen  d’une  couleur. 

Situer  ensuite  Edmonton  sur  le  transparent  en  utilisant  le  même  procédé.  Indiquer  Edmonton  à 
l’aide  d’un  stylo  pour  rétroprojecteur  de  couleur  différente.  Terminer  en  situant  Ottawa  dans  les 
atlas  et  indiquer  son  emplacement  sur  le  transparent  en  utilisant  une  troisième  couleur. 

• En  se  servant  d’une  autre  copie  du  transparent,  demander  aux  élèves  de  repérer  l’emplacement 
d’un  gouvernement  local  en  Saskatchewan.  Chacun  à leur  tour,  les  élèves  indiquent  sur  le 
transparent  l’emplacement  du  gouvernement  provincial,  ainsi  que  celui  du  gouvernement  fédéral. 
On  peut  élargir  cette  activité  à d’autres  provinces,  afin  de  renforcer  l’idée  des  trois  niveaux  de 
gouvernement. 

• À l’aide  d’une  carte  politique  du  Canada  trouvée  dans  un  atlas,  discuter  de  l’utilité  de  la  légende 
lorsqu’on  cherche  à situer  les  métropoles  d’une  province.  Demander  aux  élèves  d’identifier  la 
capitale  de  chaque  province. 

Discussion  : 

Quel  est  le  symbole  qui  sert  à représenter  la  capitale  fédérale? 

Comment  les  cartes  montrent-elles  les  limites  des  jurisdictions? 

• Demander  aux  élèves  de  compléter  leur  carte  du  Canada  en  y faisant  figurer  le  siège  de  leur 
gouvernement  local,  la  province,  les  capitales  des  provinces  et  des  territoires,  ainsi  que 
l’emplacement  du  gouvernement  fédéral  et  leur  demander  de  créer  une  légende  servant  à les 
identifier. 

• Présentation  de  l’échelle  - Demander  aux  élèves  de  comparer  la  dimension  de  maquettes  ou  de 
dessins  avec  celles  des  objets  qu’ils  représentent.  Par  exemple  : 

Comparaison  des  dimensions  de  miniatures  (jouets)  avec  celles  des  articles  réels. 

Comparaison  d’une  carte  de  l’école  avec  l’édifice  réel. 

Comparaison  d’une  carte  de  la  ville  ou  du  comté  avec  la  grandeur  réelle  de  ceux-ci. 

Présenter  le  mot  “échelle”  ainsi  que  sa  définition.  Discuter  de  la  nécessité  de  normaliser 
l’échelle. 

Toute  la  classe  se  met  d’accord  sur  l’échelle  à utiliser  pour  dessiner  le  dessus  du  bureau  de 
l’enseignant.  Ce  dernier  dispose  plusieurs  articles  sur  son  bureau,  tels  que  des  stylos,  des 
crayons  et  des  livres.  Il  fait  un  dessin  à l’échelle  de  son  bureau  au  tableau. 

Demander  aux  élèves  de  choisir  une  échelle  et  de  faire  ensuite  un  dessin  représentant  le  dessus 
de  leur  pupitre. 

• Comparer  une  carte  de  l’Alberta  figurant  dans  un  atlas,  à l’Alberta  telle  qu’elle  est  représentée  sur 
un  globe.  Discuter  des  raisons  pour  lesquelles  on  emploie  une  échelle  différente.  Montrer  aux 
élèves  quelle  est  l’échelle  et  comment  l’utiliser. 

• Montrer  deux  cartes  de  la  même  région  dressées  à des  échelles  différentes.  Demander  aux 
élèves  de  mesurer  la  distance  existant  entre  deux  villes  puis  comparer  les  résultats.  Dire  pourquoi 
les  distances  sont  les  mêmes.  Consulter  le  livre  Viens  voir  et  imagine  pour  obtenir  des  exemples 
d’autres  activités. 

• Demander  aux  élèves,  travaillant  par  deux,  d’utiliser  l’échelle  fournie  pour  déterminer  la  distance 
séparant  plusieurs  villes,  sur  une  carte  routière  de  l’Alberta.  Avant  de  permettre  aux  élèves  de 
travailler  séparément,  faire  plusieurs  exemples  illustrés  avec  toute  la  classe. 
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Demander  aux  élèves  de  se  servir  de  ressources  variées  afin  de  déterminer  la  distance  existant 
entre  des  villes  canadiennes.  En  utilisant  des  ressources  variées,  ils  commencent  par  établir  la 
distance  qui  sépare  leur  communauté  de  la  capitale  provinciale,  la  capitale  provinciale  de  toutes 
les  autres  capitales  de  provinces  et  de  territoires  et  de  la  capitale  fédérale.  Il  leur  faut  prendre 
trois  mesures  différentes  en  utilisant  chacune  des  ressources  suivantes  : 
atlas  - globe 

carte  routière  - carte  murale. 

Diviser  la  classe  en  groupes  de  trois  ou  quatre.  Munir  chaque  élève  d’un  tableau. 

Il  est  suggéré  de  faire  de  cette  activité  un  jeu  visant  à déterminer  quel  groupe  va  obtenir  la 
réponse  la  plus  proche  de  celle  que  l’on  recherche. 


De  votre 
communauté 
à Edmonton 

De 

Edmonton  à 
Victoria 

Whitehorse 

Yellowknife 

Regina 

Etc. 

Mesures 
(en  cm) 

Échelle 

Distance 
(en  Km) 

Lorsque  les  élèves  ont  terminé  la  tâche  assignée,  ils  doivent  ajouter  toutes  les  distances  en  km 
afin  d’obtenir  une  somme  globale.  Le  groupe  qui  se  rapproche  le  plus  du  total  déterminé  par 
l’enseignant  est  déclaré  gagnant. 

Comparer  les  résultats  et  discuter  des  points  suivants  : 

Pourquoi  certaines  des  réponses  sont-elles  différentes? 

Pourquoi  toutes  les  réponses  devraient-elles  être  semblables,  qu’importe  la  carte  dont  on 
s’est  servi? 

Pourquoi  certaines  ressources  sont-elles  meilleures  que  d’autres  lorsqu’il  s’agit  de  mesurer 
des  distances? 
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QUATRIÈME  PARTIE  : DEVRAIT-ON  OBLIGER  LES  CANADIENS 

À VOTER? 

(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PRÉVU  : 

8 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Entrevue/enquête 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Dans  une  démocratie,  les  citoyens  ont  des  droits  et  des  responsabilités. 

Concepts 

Droits 

Responsabilités 
Faits  et  contenu 

Le  système  démocratique  permet  et  nécessite  la  participation  des  gens  au  gouvernement  (vote, 
pétitions,  réunions,  groupes  d’intérêt  ou  de  pression). 

Le  processus  électoral  opère  à tous  les  niveaux  du  gouvernement. 

Différences  entre  droits  et  responsabilités  des  citoyens  (ex.  : droits  - liberté  de  parole; 
responsabilité  - obéir  aux  lois,  payer  des  impôts). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Identifier  les  différentes  sources  d’information  ainsi  que  celle  qui  est  la  plus  fiable,  en  nommant  les 
raisons  de  ce  choix. 

Recueillir  l’information  au  moyen  d’entrevues,  d’excursions  ou  de  sondages  : 

- planifier  la  façon  de  procéder,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les  choses 
à observer/écouter  lors  d’une  étude  sur  le  terrain,  d’un  sondage  et/ou  d’une  entrevue. 

- évaluer  la  planification  et  le  déroulement  de  l’étude  sur  le  terrain,  du  sondage  et/ou  de 
l’entrevue. 

- noter,  résumer  et  évaluer  les  données  recueillies  lors  d’une  étude  sur  le  terrain,  d’un  sondage 
et/ou  d’une  entrevue. 

Tirer  des  conclusions  au  sujet  des  droits  et  des  responsabilités. 

Communication 

Prendre  des  notes  lors  d’une  présentation  orale  (exemple  : entrevue,  discours,  film). 

Stratégie  de  prise  de  décisions 

Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  les  opinions  et  les  droits  d’autrui. 

Responsabilité  de  ses  actes. 
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ACTIVITÉS 


DEVRAIT-ON  OBLIGER  LES  CANADIENS 
À VOTER? 


• Cette  activité  est  destinée  à aider  les  élèves  à comprendre  la  différence  qui  existe  entre  les 
droits  et  les  responsabilités  lors  du  processus  décisionnel. 

Demander  aux  élèves  de  donner  le  nom  des  choses  qu’on  leur  procure  à la  maison. 

- nourriture 

- vêtements 

- logement 

- un  endroit  où  dormir 

- affection 

Expliquer  qu’il  s’agit  là  de  droits  qui  sont  leur  dus  et  qu’au  sein  de  la  société,  il  existe  des  droits 
similaires  à ceux-ci. 

Demander  aux  élèves  de  nommer  des  tâches  dont  ils  doivent  s’acquitter  dans  leur  famille, 
ex.  : laver  la  vaiselle 

aller  se  coucher  à l’heure 
obtenir  de  bonnes  notes 
bien  se  conduire 

Expliquer  qu’il  s’agit  là  de  responsabilités  et  que  nous  avons  des  responsabilités  similaires  au 
sein  de  la  société. 

• Établir,  en  collaboration  avec  les  élèves,  une  liste  des  droits  et  des  responsabilités  qui  leur 
incombent  dans  le  cadre  de  la  classe.  En  prendre  note  sur  des  grandes  feuilles  de  papier. 

ex.  : Droits  Responsabilités 

être  en  sécurité  participer  activement  à son  éducation 

avoir  la  possibilité  d’apprendre  respecter  les  droits  d’autrui 

être  traité  avec  courtoisie  et  respect  ranger  son  pupitre 

• Facultatif — Utiliser  les  listes  produites  comme  base  de  discussion  au  sujet  des  raisons  pour 
lesquelles  certains  règlements  ont  été  établis  dans  la  classe. 

• Dire  aux  élèves  qu’il  va  leur  falloir  découvrir  ce  que  signifie  être  un  «citoyen  responsable»  et 
décider  si  voter  constitue  un  droit  ou  une  responsabilité. 


1.  Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Demander  aux  élèves  de  fournir  des  exemples  de  sources  d’information.  Dans  le  but  d’obtenir 
des  suggestions  variées,  leur  donner  des  “débuts”  d’idées  : 

Écouter... 

Parler  à... 

Lire... 

Écrire... 

Aller  à... 

Par  la  discussion,  chercher  à savoir  quels  sont  les  choix  qui  sont  les  plus  adéquats  et  pourquoi 
ils  le  sont. 
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Expliquer  que  les  parents  et  les  gens  de  la  communauté  constituent  une  source  d’information. 
Afin  d’exploiter  cette  source,  on  demande  aux  élèves  d’interviewer  trois  adultes.  Consulter  la 
fiche  «Entrevue»  dans  la  section  «Stratégies». 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Demander  aux  élèves,  divisés  en  petits  groupes,  d’élaborer  un  formulaire  d’entrevues  destiné  à 
leur  permettre  de  recueillir  l’information  relative  au  vote  et  au  fait  d’être  un  citoyen  responsable. 


Modèle  de  formulaire  d’entrevue 


Entrevue  1 

Entrevue  2 

Entrevue  3 

Qu’est-ce  que  ça  veut 
dire  pour  vous  être  un 
citoyen  responsable? 

Votez-vous  régulière- 
ment aux  élections? 

Voter,  est-ce  un  droit  ou 
une  responsabilité? 

Pourquoi  voter  est-il  un 
droit?  ou  une 
responsabilité? 

De  quelles  manières 
participez-vous  au 
processus  décisionnel  du 
gouvernement? 

• Les  élèves  ont  la  possibilité  d’interviewer  les  trois  adultes  pendant  les  heures  de  classe  ou  dans 
le  cadre  d’un  travail  à faire  à la  maison.  Le  fait  d’interviewer  un  élève  du  secondaire  qui  vient 
de  voter  pour  la  première  fois  peut  présenter  un  intérêt. 

• Lorsque  les  entrevues  sont  terminées,  les  élèves  doivent  partager  avec  un  partenaire  ce  qu’ils 
ont  découvert  au  sujet  du  fait  d’être  un  «citoyen  responsable»  ainsi  que  du  vote. 
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4.  Penser  à d’autres  solutions/Faire  un  choix 


• À l’aide  de  l’information  recueillie  lors  du  sondage,  chercher  à savoir  par  la  discussion  si  la 
plupart  des  citoyens  participent  activement  au  processus  décisionnel  gouvernemental. 

• Demander  aux  élèves  de  préparer  une  déclaration  concernant  les  implications  inhérentes  au  fait 
d’être  un  citoyen  responsable  et  la  question  de  savoir  si  le  vote  est  un  droit  ou  une 
responsabilité,  en  justifiant  leur  décision.  Les  élèves  partagent  leur  décision  et  en  discutent. 

• Demander  aux  élèves  de  faire  une  affiche  sur  laquelle  figure  un  slogan  déclarant  si  le  fait  de 
voter  est  un  droit  ou  une  responsabilité. 


• Demander  aux  élèves  de  donner  un  court  exposé  oral  comprenant  : 

- la  présentation  de  leur  affiche; 

- la  description  des  implications  inhérentes  au  fait  d’être  un  citoyen  responsable; 

- leur  position  au  sujet  du  vote  en  utilisant  leur  définition  de  la  notion  de  «citoyen  responsable». 

• Discuter  avec  les  élèves  de  l’efficacité  du  formulaire  d’entrevue/de  sondage  lors  de  la  collecte 
de  l’information  requise. 

Qu’est-ce  qui  a été  efficace?  N’a  pas  été  efficace? 

Qu’est-ce  qui  a donné  les  meilleurs  résultats? 
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Quels  changements  apporteriez-vous  si  nous  devions  recommencer  ce  sondage  ou  en  faire 
un  autre  dans  l’avenir? 


CINQUIÈME  PARTIE  : COMMENT  PUIS-JE  PARTICIPER  AU 


PROCESSUS  DE  DÉCISION  AU  SEIN  DE  LA 
CLASSE? 

(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PRÉVU  : 5 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : Toi  et  la  politique,  pages  7-52 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Dans  une  démocratie,  les  citoyens  ont  des  droits  et  des  responsabilités. 

Concepts 

Démocratie 
Groupes  de  pression 
Faits  et  contenu 

Le  système  démocratique  permet  et  nécessite  la  participation  des  gens  au  gouvernement  (vote, 
pétitions,  réunions,  groupes  d’intérêt  ou  de  pression). 

Les  groupes  de  pression  peuvent  agir  sur  les  représentants  élus  et  influencer  les  décisions 
politiques  (ex.  : pétitions,  rédaction  de  lettres,  réunions...). 

Manières  dont  les  individus  peuvent  contribuer  et  participer  au  gouvernement  local  : en  votant,  en 
assistant  à des  réunions,  en  initiant  ou  en  donnant  leur  soutien  à des  pétitions. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Analyser  des  exemples  de  moyens  par  lesquels  des  groupes  de  pression  influencent  les  décisions 
du  gouvernement. 

Habiletés  de  participation 

Participer  à une  activité  ou  à une  discussion  en  petits  groupes  en  respectant  les  règles  établies. 
Débattre  un  problème  local  en  respectant  le  mode  de  la  procédure  parlementaire  (ex.  : simulation 
d’un  problème  qui  cause  l’instauration  d’un  nouveau  règlement). 

Planifier,  évaluer  et  mettre  à exécution  un  plan  d’action  démontrant  la  responsabilité  du  citoyen. 
Stratégie  de  prise  de  décisions 

Identifier  la  question  d’ordre  social/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

Passer  à l’action. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Confiance  en  soi  pour  participer  efficacement  aux  processus  décisionnels  aux  niveaux  de  la  classe 
et  de  l’école  et  pour  faire  des  critiques  constructives. 
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Satisfaction  dans  l’exercice  de  son  rôle  de  citoyen. 
Respect  envers  les  opinions  et  les  droits  d’autrui. 
Responsabilité  pour  ses  actions. 

ACTIVITÉS 


COMMENT  PUIS-JE  PARTICIPER  AU  PRO- 
CESSUS DE  DÉCISION  AU  SEIN  DE  LA 
CLASSE? 

• Au  cours  de  cette  activité,  les  élèves  vont  débattre  une  question  qui  présente  un  caractère 
pertinent  pour  la  classe. 

Questions  suggérées  : 

Devrait-on  nous  permettre  de  mâcher  de  la  gomme  dans  des  circonstances  spéciales? 
Devrait-on  nous  permettre  d’aller  boire  quelque  chose  pendant  la  classe? 

Devrait-on  nous  laisser  choisir  nos  places  dans  la  classe? 

Comment  devrions-nous  passer  une  période  libre? 

Comment  devrions-nous  choisir  un  événement  de  classe  spécial,  comme  une  soirée 
dansante? 

Quelles  règles  de  comportement  devrions-nous  observer  en  classe? 

L’enseignant  peut  décider  de  la  question  à choisir  ou  demander  aux  élèves  de  proposer  des 
idées.  Choisir  un  sujet  avec  les  élèves.  Faire  particulièrement  attention  à la  politique  suivie  par 
l’école  ainsi  qu’aux  valeurs  propres  à la  communauté.  Les  élèves  doivent  être  conscients  du 
fait  que  l’enseignant  sera  impliqué  dans  la  décision  concernant  le  choix  du  sujet. 

• Demander  aux  élèves  de  lire  les  pages  7 à 14  de  Toi  et  la  politique,  consacrées  au  processus 
décisionnnel. 

Discuter  de  l’idée  de  démocratie,  de  la  manière  dont  on  prend  des  décisions  et  de  la  façon  dont 
on  traite  les  désaccords.  Demander  aux  élèves  comment  leur  gouvernement  local  résoudrait 
une  question  difficile. 

• La  réalisation  de  cette  activité  présuppose  l’établissement  d’un  «gouvernement  de  classe».  Si 
ce  n’est  pas  le  cas,  il  est  suggéré  de  procéder  à un  simple  vote  de  classe  selon  la  méthode 
exposée  aux  pages  7 à 14  de  Toi  et  la  politique. 

N. B.  : La  question  choisie  pour  cet  exemple  est  : «Comment  devrions-nous  passer  une  période 
libre?»  Alors  que  les  élèves  progressent  selon  les  étapes  propres  à la  stratégie  de  prise  de 
décisions,  leur  demander  de  vérifier  leur  accomplissement;  par  ex.  : en  établissant  une  liste  de 
contrôle  dans  leurs  cahiers. 


1.  Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 


2.  Développer  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Discuter  avec  les  élèves  des  facteurs  dont  ils  doivent  tenir  compte  lorsqu’ils  pensent  à des 
activités  à faire  durant  une  période  libre.  Ceci  peut  comprendre  les  facteurs  de  temps,  de  coût, 
la  politique  de  l’école  et  les  normes  de  sécurité  et  d’hygiène. 

• Fixer  des  critères  applicables  à l’activité;  par  ex.  : cette  activité  doit  être  libre,  ne  pas  durer  plus 
d’une  heure  et  être  conforme  à la  politique  de  l’école. 
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• Demander  aux  élèves  d’utiliser  la  ressource  mentionnée  ci-après  afin  de  recueillir  de 
l’information  sur  les  manières  dont  les  gens  (élèves  et  adultes)  ont  la  possibilité  d’influencer  le 
processus  décisionnel  et  d’y  participer.  Il  est  suggéré  de  lire  les  passages  en  commun  et  d’en 
discuter  en  classe,  de  les  lire  individuellement  avec  un  partenaire,  en  groupes  ou  en  combinant 
ces  méthodes.  Toi  et  la  politique,  pages  15  à 52. 

• Discussion  : 

Que  sont  les  groupes  de  pression? 

Pourquoi  sont-ils  organisés? 

Comment  peuvent-ils  influencer  les  décisions  prises  par  le  gouvernement? 


3.  Penser  à d’autres  solutions 


• Dans  le  cadre  d’un  grand  ou  d’un  petit  groupe,  susciter  la  production  d’idées  par  la  technique 
du  remue-méninges  - toute  suggestion  faite  devra  être  conforme  aux  critères  établis.  Faire  une 
liste  des  idées  formulées. 


4.  Faire  un  choix 


• Le  «maire»  de  la  classe  ou  l’un  des  membres  du  conseil  choisit  une  des  suggestions  offertes  et 
présente  une  motion.  Par  exemple  : 

«La  période  libre  de  la  classe  sera  une  période  de  jeux  de  société.» 


5.  Passer  à l’action 


• Dire  aux  élèves  que  l’on  va  examiner  les  manières  dont  les  gens  peuvent  être  impliqués  dans  le 
processus  décisionnel.  Leur  faire  lire  les  pages  33  à 50  de  Toi  et  la  politique. 

Discussion  : 

Comment  a-t-on  pris  la  décision  de  construire  l’autoroute? 

De  quels  choix  disposait-on? 

Comment  les  élèves  ont-ils  essayé  d’influencer  une  décision  impopulaire? 

Comment  ont-ils  essayé  de  la  changer  après  qu’elle  a été  prise? 

Quels  étaient  les  groupes  impliqués  dans  l’effort  visant  à influencer  la  décision? 

Comment  appelle-t-on  ces  sortes  de  groupes? 

• Les  élèves  forment  des  groupes  de  pression  ou  d’intérêt.  Pour  ce  faire,  ils  choisissent  une 
sélection  favorite  opérée  à partir  des  idées  formulées  au  sujet  de  la  manière  de  passer  une 
période  libre.  Tous  les  élèves  qui  sont  en  faveur  de  la  même  idée  vont  travailler  ensemble  à la 
préparation  d’une  présentation  qui  sera  ensuite  faite  devant  le  conseil.  Il  ne  leur  faut  pas  se 
contenter  de  cette  présentation,  mais  aussi  penser  à d’autres  manières  d’influencer  le  conseil. 
Parmi  celles-ci,  nous  suggérons  la  rédaction  d’une  lettre,  un  programme  de  ligne  ouverte,  des 
lettres  au  rédacteur  en  chef,  un  rassemblement  ou  une  manifestation,  ou  simplement  une 
discussion  avec  l’un  des  membres  du  conseil. 

• Chacun  des  membres  du  conseil  doit  préparer  une  présentation  devant  être  faite  lors  de  la 
réunion  du  conseil.  Il  faut  aussi  leur  rappeler  qu’ils  doivent  manifester  une  certaine  ouverture 
d’esprit  lorsqu’ils  écoutent  les  idées  formulées  par  les  groupes  de  pression. 
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• Après  que  les  groupes  ont  décidé  comment  ils  vont  faire  pression  sur  leur  gouvernement,  ils 
doivent  faire  leurs  présentations  devant  le  conseil  et  mettre  à exécution  toute  autre  action  qui 
leur  paraît  être  raisonnable. 

• Les  membres  du  conseil  présentent  leurs  intentions  en  ce  qui  concerne  la  manière  dont  ils  vont 
voter  et  leurs  raisons  pour  ce  faire.  On  procède  au  scrutin  et  les  élèves  y participent  lors  d’une 
période  libre. 

• Évaluer  le  processus  utilisé  pour  arriver  à une  décision  à l’aide  d’un  tableau  des  points  forts  et 
des  points  faibles. 

DEGRÉ  DE  RÉUSSITE  DE  NOTRE  PRISE  DE  DÉCISIONS 


Points 

forts 

Points 

faibles 

• Discuter  afin  de  savoir  si  le  processus  démocratique  utilisé  est  juste  ou  injuste  envers  tous  les 
membres  ou  citoyens  de  la  classe. 

• Demander  aux  élèves  de  faire  un  plan  d’ensemble  représentant  les  manières  dont  les  citoyens 
ont  la  possibilité  d’influencer  les  décisions  gouvernementales. 


SIXIÈME  PARTIE  : NOTRE  GOUVERNEMENT  LOCAL  RÉPOND-IL 

BIEN  À NOS  BESOINS? 

(Stratégie  de  prise  de  décisions) 


TEMPS  PRÉVU  : 8 cours  de  30  minutes 
RESSOURCES:  Toi  et  la  politique,  pages  55-83 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

La  première  responsabilité  des  gouvernements  locaux  est  de  s’occuper  des  problèmes  et  des 
intérêts  de  la  communauté  locale. 

Faits  et  contenu 

Le  gouvernement  local  répond  à certains  besoins  des  particuliers  (par  ex.  : police,  protection 
contre  les  incendies,  routes,  écoles,  bibliothèques,  eau  et  système  sanitaire,  parcs  et  loisirs). 
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Certaines  difficultés  auxquelles  se  heurtent  les  représentants  politiques  dans  leurs  efforts  pour 
fournir  des  niveaux  de  services  adéquats  (ex.  : décisions  impopulaires,  prendre  position  sur  des 
questions  conflictuelles). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 
Faire  la  distinction  entre  fait  et  opinion. 

Recueillir  l’information  au  moyen  d’entrevues,  d’excursions  ou  de  sondages  : 

- planifier  la  façon  de  procéder,  les  règles  de  comportement,  les  questions  à poser  et  les  choses 
à observer/écouter  lors  d’une  étude  sur  le  terrain,  d’un  sondage  et/ou  d’une  entrevue; 

- évaluer  la  planificiation  et  le  déroulement  de  l’étude  sur  le  terrain,  du  sondage  et/ou  l’entrevue; 

- noter,  résumer  et  évaluer  les  données  recueillies  lors  d’une  étude  sur  le  terrain,  d’un  sondage 
et/ou  d’une  entrevue. 

Analyser  par  des  exemples  le  succès  du  gouvernement  local  dans  la  satisfaction  des  besoins. 
Participation 

Participer  à une  discussion  ou  à une  activité  de  petit  groupe  en  respectant  les  règles  établies. 
Habiletés  de  prise  de  décisions 

Identifier  la  question  d’ordre  social. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  le  processus  démocratique  comme  un  moyen  de  satisfaire  certains  besoins. 
Reconnaissance  et  respect  pour  les  efforts  des  représentants  élus. 

ACTIVITÉS 

NOTRE  GOUVERNEMENT  LOCAL  RÉPOND- 
IL  BIEN  À NOS  BESOINS? 


• Demander  aux  élèves  d’imaginer  que  leur  famille  a économisé  3000  $.  À une  réunion  de 
famille,  chaque  membre  de  la  famille  peut  faire  des  suggestions  quant  à la  manière  de 
dépenser  l’argent. 

ex.  : Papa  veut  une  nouvelle  porte  pour  le  garage. 

Maman  veut  de  nouveaux  placards  pour  la  cuisine. 

Darryl  veut  aller  à une  école  de  hockey  cet  été. 

Mary  veut  que  la  famille  aille  en  vacances  à Disneyland. 

Discussion  : 

Est-ce  que  chacun  peut  obtenir  ce  qu’il  désire?  Expliquer. 

Lorsqu’une  décision  sera  prise,  est-ce  que  tout  le  monde  atteindra  le  même  degré  de 
satisfaction?  Expliquer. 

A votre  avis,  qu’est-ce  qui  va  déterminer  la  décision  finale? 

Lorsque  vous  avez  de  l’argent  de  poche  en  surplus,  comment  prenez-vous  des  décisions? 

Expliquer  que  tout  comme  on  prend  des  décisions  dans  les  familles,  on  en  prend  au  sein  des 
gouvernements.  Ceux-ci  doivent  aussi  faire  des  choix. 

• Demander  aux  élèves  de  fournir  des  exemples  de  questions  conflictuelles  au  sein  de  la 
communauté  ou  d’une  décision  gouvernementale  impopulaire.  Faire  une  liste  des  réponses 
données  par  les  élèves.  Si  ceux-ci  ne  sont  pas  en  mesure  de  fournir  spontanément  des 


1.  Identifier  la  question  d’enquête/le  problème 
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exemples  de  questions  difficiles  au  niveau  local,  leur  demander  d’utiliser  le  journal  local,  de 
questionner  leurs  parents,  ou  bien  leur  en  fournir  plusieurs  exemples. 

• Discussion  : 

De  quelles  questions  d’ordre  social/problèmes  notre  gouvernement  doit-il  s’occuper? 

De  quelles  questions  d’ordre  social/problèmes  notre  gouvernement  s’est-il  occupé 
récemment? 


2.  Établir  des  questions  et  un  pian  de  recherche 


• Qui  pourrions-nous  interroger  ou  à quel  endroit  pourrions-nous  aller  pour  obtenir  de  l’information 
relative  aux  questions  d’ordre  social  que  notre  gouvernement  local  doit  résoudre?  (ex.  : 
parents,  journaux,  bulletins  de  nouvelles,  revues) 

• Dans  le  cas  où  nous  choisissons  une  des  questions  difficiles  au  niveau  local  à régler,  comment 
pouvons-nous  découvrir  ce  que  les  gens  pensent  de  la  décision  prise?  (ex.  : lettres  au 
rédacteur  en  chef,  éditoriaux,  sondage  auprès  des  membres  de  la  communauté) 

Comment  pourrions-nous  nous  renseigner  sur  la  manière  dont  les  décisions  ont  été  prises? 
(ex.  : interviewer  les  hommes  politiques,  les  groupes  de  pression,  consulter  les  journaux, 
questionner  les  parents,  réunions  du  conseil  municipal) 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Organiser  un  scrutin  de  classe  afin  de  choisir  une  (ou  plusieurs)  question(s)  au  niveau  local  qui 
représente(nt)  un  intérêt  pour  les  élèves,  à partir  de  la  liste  obtenue. 

Les  élèves,  divisés  en  groupes,  font  un  sondage  d’opinion  publique  (de  10  à 20  personnes)  au 
sujet  de  la  question.  Établir  un  tableau  pour  recueillir  l’information  à l’avance  et  discuter  de  la 
différence  existant  entre  fait  et  opinion. 

Exemple  : 


Devrait-on  exiger  un  permis  pour  posséder  un  chat? 


Est  d’accord 
avec  le 
règlement 

N’est  pas 
d’accord  avec  le 
règlement 

Sans  opinion 

Les  raisons 

★ 

M.  Beausoleil 

Les  chats  salissent  son  jardin. 

Mme  Beausoleil 

★ 

Les  chats  devraient  vivre  en 
liberté. 

M.  Laverdure 

★ 

Il  vient  de  déménager  dans  cette 
ville. 
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• Demander  aux  groupes  de  reporter  les  résultats  sur  un  graphique  et  de  faire  une  déclaration 
récapitulative  établissant  pourquoi  les  gens  sont  ou  ne  sont  pas  d’accord  avec  la  décision  prise. 

) Il  est  suggéré  d’exposer  les  résultats.  On  peut  aussi  ajouter  sur  ce  tableau  des  articles,  des 

éditoriaux,  des  dessins  humoristiques  reliés  à la  politique  et  des  annonces  publicitaires  ayant 
trait  à la  question.  Voir  l’exemple  de  tableau  précédent,  basé  sur  une  proposition  de  règlement 
local,  stipulant  que  l’on  doit  exiger  un  permis  pour  posséder  un  chat. 


Devrait-on  exiger  un  permis  pour  posséder  un  chat? 


La  plupart  des  personnes 
qui  souhaitent  que  l’on 
instaure  un  permis  pour 
posséder  un  chat  pensent 
que  les  chats  constituent 
un  problème  parce  qu’ils 
salissent  leurs  jardins. 

La  plupart  des  gens  qui  ne 
veulent  pas  qu’on  instaure 
un  permis  pour  posséder 
un  chat  sont  eux-mêmes 
les  propriétaires  de  chats 
et  pensent  que  ce  serait 
trop  onéreux. 

La  plupart  des  gens  qui 
n’ont  pas  d’opinion  ne  se 
sont  même  pas  penchés 
sur  la  question. 

Opinions  des  personnes  interviewées 

• Expliquer  que  l’on  demande  souvent  aux  politiciens  qu’ils  prennent  des  décisions  difficiles. 
Demander  aux  élèves  de  lire  les  pages  55  à 83  dans  Toi  et  la  politique,  afin  de  s’informer  sur 
les  problèmes  auxquels  il  faut  faire  face  lorsqu’on  essaie  de  prendre  une  décision.  Discuter 
des  questions  suivantes  après  la  lecture. 

Quelles  sont  les  deux  solutions  entre  lesquelles  un  membre  du  parlement  a le  choix? 

Quel  est  le  pour  et  le  contre  de  chaque  solution? 

Que  feriez-vous  si  vous  étiez  le  membre  du  parlement  en  question  et  pourquoi? 

Quelles  sont  les  difficultés  auxquelles  le  membre  du  parlement  a dû  faire  face  lors  de  sa 
prise  de  décisions? 

Quelles  sont  les  difficultés  auxquelles  tout  homme  ou  femme  politique  doit  faire  face 
lorsqu’il  s’agit  de  prendre  des  décisions? 


Nombre 
de  personne 
interviewées 


4.  Penser  à d’autres  solutions/faire  un  choix 


• Demander  aux  membres  de  chaque  groupe  d’utiliser  leurs  découvertes  et  leur  opinion 
personnelle  afin  d’arriver  à un  consensus  du  groupe  et  de  prendre  position  au  sujet  de  la 
question  intitulée  «Notre  gouvernement  local  répond-il  bien  à nos  besoins?»  Il  est  nécessaire 
de  fournir  des  raisons  justifiant  la  prise  de  position. 

Demander  à chaque  groupe  de  présenter  son  point  de  vue  dans  le  cadre  d’un  débat  utilisant  la 
procédure  parlementaire. 


i 
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Faire  un  journal  de  classe  basé  sur  la  question  étudiée.  Il  est  possible  de  confier  la 
responsabilité  de  différentes  parties  du  journal  à différents  élèves.  Par  exemple  : 

- éditorial  - mise  en  page  photographique 

- lettres  à l’éditeur  - publicité 

- articles  - caricatures  politiques 

- avis  public  - entrevues 


I 


SEPTIEME  PARTIE  : ACTIVITE  CULMINANTE 


TEMPS  PRÉVU  : 

4 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Variées 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Communication 

Résumer  des  informations  provenant  de  diverses  sources. 

Rédiger  un  rapport  simple  à partir  de  notes  individuelles  et/ou  d’un  plan  collectif;  appuyer  l’idée 
principale  avec  des  détails  appropriés. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Respect  envers  le  processus  démocratique  comme  un  moyen  de  satisfaire  certains  besoins. 
Respect  envers  les  opinions  et  les  droits  d’autrui. 

ACTIVITÉS 


• Dans  le  but  de  revoir  l’unité,  diviser  la  classe  en  groupes.  Assigner  à chaque  groupe  une 
question  à laquelle  il  doit  répondre.  Pour  ce  faire,  chaque  groupe  prépare  un  résumé  dans  le  but 
de  le  présenter  au  reste  de  la  classe  ainsi  que  plusieurs  questions  qu’il  posera  aux  autres 
membres  de  la  classe  à la  suite  de  la  présentation. 

Exemples  de  questions  : 

Quels  sont  les  besoins  auxquels  répondent  les  différents  types  de  gouvernement? 

De  quelle  manière  notre  gouvernement  local  résout-il  les  questions  d’ordre  social? 

Quelles  sont  les  différences  qui  existent  entre  les  droits  et  les  responsabilités? 

Quelles  sont  certaines  des  difficultés  auxquelles  les  hommes  ou  les  femmes  politiques  doivent 
faire  face? 

• Toute  la  classe  discute  du  sens  de  la  notion  de  «citoyens  responsables». 

Demander  à chaque  élève  de  préparer  des  notes  en  vue  de  faire  un  exposé  oral  sur  le  sujet  «Ce 
que  signifie  pour  moi  le  fait  d’être  un  citoyen  responsable». 

Avant  que  les  élèves  ne  présentent  leurs  points  de  vue,  passer  en  revue  ce  dont  il  leur  faut  tenir 
compte  lors  de  la  préparation  et  de  la  présentation  d’un  exposé  oral.  Voir  le  tableau  du 
développement  des  habiletés  en  études  sociales,  au  début  de  ce  guide  et  votre  programme  de 
français. 
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Expliquer  que  l’action  de  voter  représente  une  manière  par  laquelle  de  nombreux  adultes  se 
comportent  en  citoyens  responsables.  Dire  aux  élèves  que,  bien  qu’ils  ne  soient  pas  assez  âgés 
pour  voter,  leurs  actions  comptent  quand  même  pour  quelque  chose  dans  la  communauté.  Il 
existe  différents  moyens  de  se  faire  entendre  ou  de  manifester  ses  opinions.  En  tant  qu’élèves  de 
sixième  année,  que  peut-on  faire? 

S’il  existe  une  question  difficile  au  plan  local  pour  laquelle  les  élèves  manifestent  un  intérêt,  la 
classe  a la  possibilité  d’élaborer  puis  de  mettre  à exécution  un  plan  d’action. 
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SIXIÈME  ANNÉE 


THÈME  : SATISFAIRE  LES  BESOINS  HUMAINS 
Sujet  B : La  Grèce  - Une  civilisation  ancienne 


Ce  sujet  se  concentre  sur  la  Grèce,  une  civilisation  ancienne  qui  a influencé  notre  civilisation  occiden- 
tale moderne.  On  examinera  les  besoins  de  base  : physiques  (ex.  : alimentation,  abri),  sociaux 
(structure  sociale,  communication)  et  psychologiques  (ex.  : développement  de  talents  personnels, 
croyances  religieuses)  pour  voir  les  questions  qu'ils  soulevaient  chez  les  Grecs  et  la  nécessité  de  pren- 
dre des  décisions.  Le  but  de  ce  sujet  est  de  développer  une  compréhension  et  une  appréciation  de  la 
façon  dont  les  gens  d'une  civilisation  ancienne  satisfaisaient  leurs  besoins  et  la  façon  dont 
l'apprentissage  de  l'histoire  peut  nous  servir  à comprendre  les  origines  fondamentales  de  la 
civilisation  occidentale. 


Les  enseignants  intéressés  à mener  une  étude  comparative  avec  la  Grèce,  peuvent  choisir  l'une  ou 
plusieurs  des  civilisations  suivantes  : romaine,  égyptienne  ou  aztèque. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 

objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 

On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Comment  se  renseigne-t-on  sur  le  passé? 

• Comment  vivaient  les  Grecs?  (ex.  : alimentation,  habillement,  éducation,  travail...) 

• De  quelle  façon  la  société  grecque  était-elle  organisée  pour  satisfaire  les  besoins  des  gens? 

• Comment  les  croyances  et  les  valeurs  influençaient-elles  la  façon  dont  la  société  grecque 
ancienne  était  organisée?  (ex.  : structure  des  classes,  droits  des  femmes  à l'éducation,  droits  des 
esclaves...) 

• Comment  la  vie  quotidienne  à Sparte  était-elle  semblable/différente  de  celle  des  gens 
d'Athènes? 

• Quelles  contributions  la  Grèce  ancienne  a-t-elle  faites  au  monde  occidental?  (ex.  : l'alphabet,  la 
langue,  la  littérature,  l'architecture,  le  théâtre,  les  sciences,  la  démocratie...) 

Questions  d'ordre  social  : 

• Est-ce  que  les  méthodes  d'organisation  de  la  Grèce  ancienne  devraient  être  mises  en  pratique 
aujourd'hui?  (ex.  : structure  des  classes,  processus  démocratique...) 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - La  façon  dont  les  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques 

sont  satisfaits  change  selon  l'époque  et  le  lieu. 


Généralisations 


Tous  les  peuples  ont  des  be- 
soins semblables  : physiques, 
sociaux  et  psychologiques. 


L'environnement,  les  cro- 
yances, les  valeurs  et  la  struc- 
ture des  classes  ont  influencé 
la  façon  de  satisfaire  les 
besoins  des  individus  de  la 
Grèce  ancienne. 


Concepts 

besoins  physiques 
besoins  sociaux 
besoins  psychologiques 


environnement  - l'en-  • 
droit  dans  lequel  une 
personne,  un  animal  ou 
une  plante  vit 

croyances/valeurs  - les  • 
idées  qui  sont  importan- 
tes pour  les  individus  ou 
les  groupes 

• 

structure  des  classes  - une 
division  des  gens  (société) 
où  chaque  groupe  a des 
droits  différents 


Faits  et  contenu 

besoins  physiques  - besoins  asso- 
ciés au  corps 

besoins  sociaux  - besoins  associés 
à la  vie  en  société 
besoins  psychologiques  - besoins 
associés  à l'esprit 

rôle  des  historiens  et  des  archéo- 
logues pour  nous  aider  à recons- 
tituer le  passé  des  anciennes 
civilisations  (artefacts,  archives, 
livres  d'histoire) 

introduction  à la  chronologie  : 
avant  et  après  J.-C.,  le  temps 
étant  mesuré  à partir  de  la 
naissance  du  Christ 
comment  l'environnement  in- 
fluençait la  façon  dont  les  besoins 
étaient  satisfaits  (ex.  : le  climat  et 
la  géographie  influencent  la 
disponibilité  de  nourriture  et  les 
matériaux  nécessaires  aux  vête- 
ments, aux  abris  et  aux  trans- 
ports) et  les  gens  en  retour  ont 
influencé  leur  environnement 
(ex.  : construction  des  villes,  utili- 
sation des  plantes  et  des  ani- 
maux) 

quelques  croyances  et  valeurs 
importantes  sur  lesquelles  la  vie 
était  basée  (démocratie,  structure 
des  classes,  religion) 
comment  certaines  valeurs, 
croyances  religieuses  et  traditions 
influençaient  la  vie  quotidienne 
(gouvernement,  jours  sacrés/fes- 
tival, art/ littérature) 
la  structure  des  classes,  les  rela- 
tions entre  les  classes  et  l'égalité/ 
inégalité  dans  la  satisfaction  des 
besoins  (certaines  personnes 
n'ont  pas  eu  la  chance  de  satis- 
faire leurs  besoins  fondamen- 
taux) 
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Généralisations 

Concepts 

Faits  et  contenu 

Les  valeurs,  les  croyances  et 
les  idées  des  Grecs  ont  in- 
fluencé la  civilisation  occi- 
dentale. 

civilisation  - un  groupe  de 
personnes  avec  des  villes 
permanentes,  des  lois,  un 
langage  écrit  et  un 
partage  du  travail 

• les  valeurs,  les  croyances  et  les 
idées  des  Grecs  ont  influencé  la 
civilisation  occidentale  de  plu- 
sieurs manières  : 

- idée  de  la  démocratie 

- géométrie 

- architecture 

- Olympiques 

OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 


HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 
Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• repérer  l'information  en  utilisant  plus  d'une  source  d'information 

• recueillir  des  données  pertinentes  (idées  principale  et  secondaires)  en  consultant  des  livres 
d'histoire,  de  mythes,  de  légendes,  de  fiction  historique  et  des  cartes  historiques 

• choisir  l'information  appropriée  au  sujet  en  cherchant  aussi  dans  les  dictionnaires,  les  encyclopé- 
dies, les  livres  de  référence,  les  atlas 

• situer  l'information  dans  une  encyclopédie  à l'aide  des  mots-clés,  des  lettres  sur  le  volume,  de 
l'index  et  les  renvois 

• utiliser  des  didacticiels  (si  on  a accès  à du  matériel  informatique) 

- pour  recueillir  et  organiser  l'information  en  utilisant  une  base  de  données 

- pour  écrire  un  paragraphe  ou  un  rapport 

• reconnaître  la  fiction  historique  et  distinguer  les  faits  de  la  fiction 

• mettre  en  ordre  des  événements,  des  faits  et  des  idées 

• noter  sur  un  tableau  chronologique  la  période  de  la  civilisation  étudiée 

• catégoriser  des  illustrations,  des  faits  ou  des  événements 

Géographie/Cartographie 

• utiliser  le  système  de  coordonnées  géographiques,  latitude  et  longitude,  sur  une  carte  du  monde 
simple  ou  sur  un  globe  pour  situer  les  civilisations  étudiées 

• utiliser  des  cartes  et  des  globes  pour  expliquer  la  position  géographique  de  la  Grèce 

• déduire  les  activités  humaines  et  le  mode  de  vie  à partir  de  caractéristiques  physiques  et  de  la 
latitude 

• savoir  qu'il  y a plusieurs  modèles  de  cartes  s'appliquant  à différents  usages  et  choisir  la  carte  qui 
servira  le  mieux  à un  usage  spécifique 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• comparer  la  façon  dont  la  civilisation  ancienne  et  la  nôtre  satisfont  les  besoins  de  base 

• évaluer  jusqu'à  quel  point  l'individu  pouvait  prendre  des  décisions  personnelles  pour  satisfaire 
ses  besoins  dans  la  civilisation  étudiée 

• analyser  la  façon  dont  les  valeurs,  les  idées  et  les  croyances  de  la  civilisation  grecque  nous 
influencent  aujourd'hui 


- 560  - 


PARTICIPATION 


• accepter  et  respecter  les  décisions  prises  en  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de  vue 
différent 

• tirer  profit  des  critiques  et  des  suggestions,  en  donner 

• coopérer  et  négocier  pour  résoudre  un  problème  de  groupe 

COMMUNICATION 

• faire  un  résumé  des  principaux  points  soulevés  dans  une  présentation  écrite,  orale  ou  visuelle 

• recueillir  des  informations  sur  un  sujet  spécifique  et  les  organiser  dans  un  bref  rapport 

• exprimer  oralement  des  idées/opinions  au  sujet  des  Grecs  par  le  théâtre  ou  le  jeu  de  rôles 

• écrire  une  histoire  fictive  en  utilisant  des  événements  historiques 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• d'ouverture  à d'autres  perspectives  sur  des  questions  de  structure  de  classe  et  d'organisation 

• d'appréciation  pour  les  contributions  des  peuples  à travers  l'histoire 

• d'appréciation  de  la  façon  dont  les  gens  du  passé  et  du  présent  ont  pu  satisfaire  leurs  besoins 
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RESSOURCES 


Se  tenir  au  courant  des  nouvelles  ressources  approuvées  pour  ce  thème. 


De  base 


Comment  vivaient  les  Grecs.  J.  Crosher  (Les  Messageries  ADP,  1977)  #ISSO  6048  (1990  : 

14,05  $)  (épuisé) 

Ce  livre  de  60  pages,  abondamment  illustré,  donne  un  bon  aperçu  de  la  vie  dans  la  Grèce 
antique.  C’est  le  livre  qui  est  utilisé  avec  l’unité  d’enseignement  mentionnée  plus  bas. 

Au  pays  des  dieux,  Les  Grecs  - Collection  Peuples  du  Passé.  Nathan,  Paris,  1991. 

Ce  livre  de  60  pages,  abondamment  illustré,  donne  un  aperçu  de  la  vie  dans  la  Grèce  antique  en 
répondant  à des  questions  précises. 

La  civilisation  grecque  - Trousse  (School  Services,  1976)  #ISSO  6047  (1990  : 181,50  $) 

Cette  trousse  comprend  deux  films  fixes,  deux  cassettes  et  un  feuillet  de  la  narration  du  texte. 
Elle  est  aussi  utilisée  avec  l’unité  d’enseignement. 


D’appui 


Les  Grecs  auraient-ils  pu  s’organiser  différemment  pour  mieux  satisfaire  les  besoins  de  la 
population?  (Unité  d’enseignement  6B  - guide  de  l’enseignant,  Alberta  Education,  1985) 

#ISSO  6046  (1990  : 7,35  $) 

Cette  unité,  basée  sur  la  grande  question  d’enquête  du  programme  de  1981,  peut  encore  très 
bien  s’utiliser  avec  le  programme  de  1989-90.  Elle  offre  des  activités  variées,  exploite  les  deux 
ressources  de  base  mentionnées  plus  haut  et  donne  des  pistes  d’évaluation.  Les  fiches  de 
l’élève  sont  incluses  dans  ce  guide. 

La  Grèce  ancienne  - Collection  Qui/Pourquoi.  H.  Reichardt  - Chantecler  (Diffusion  Sans 
Frontière,  1980)  #ISSO  6035  (1990  : 8,15  $) 

Ce  livre  vient  compléter  les  ressources  de  base.  Il  a une  table  des  matières  détaillée  et  offre  des 
paragraphes  bien  identifiés. 

Comment  vivaient  les  Romains.  J.  Forman  (Les  Messageries  ADP,  1977)  #ISSO  6049  (1990  : 

14,05  $) 

Comment  vivaient  les  Égyptiens.  J.  Forman  (Les  Messageries  ADP,  1977)  #ISSO  6057  (1990  : 

14,05  $) 

Deux  livres  d’une  soixantaine  de  pages,  abondamment  illustrés,  qui  montrent  la  vie  dans 
l’ancienne  Rome  et  dans  l’ancienne  Egypte.  Ces  livres  peuvent  être  utilisés  pour  faire  des 
comparaisons  avec  la  Grèce  antique  ou  pour  des  classes  jumelées  qui  auraient  déjà  vu  le  thème 
de  la  Grèce  antique. 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités 
développementales  sont  utilisées  de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront 
atteints.  Le  plan  d’unité  est  présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités  . Lorsque  l’on 
substitue  des  activités  ou  que  l’on  développe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que 
les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la 
responsabilité  d’élaborer  des  exercices  de  pratique  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation, 
étant  donné  que  ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan  d’unité. 


PREMIÈRE  PARTIE  : COMMENT  LA  MANIÈRE  DE  VIVRE  DES 

GRECS  ÉTAIT-ELLE  DIFFÉRENTE  DE  LA 
NÔTRE? 


TEMPS  PRÉVU  : 4 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Livres  de  contes  et  légendes  sur  la  Grèce  antique 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Concepts 

Valeurs  et  croyances 
Faits  et  contenu 

Quelques  croyances  et  valeurs  importantes  sur  lesquelles  la  vie  des  Grecs  était  fondée 
(démocratie,  structure  des  classes,  religion). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  des  données  pertinentes  (idées  principales  et  secondaires)  en  consultant  des  cartes 
historiques  ainsi  que  des  livres  d’histoire,  de  mythes,  de  légendes  et  de  fiction  historique. 

ACTIVITÉS 


• Lire  ou  raconter  aux  élèves  une  histoire  tirée  de  la  Grèce  antique,  telle  que  le  «Cheval  de  Troie»  ou 
«Ulysse»  de  façon  à susciter  leur  intérêt  et  à introduire  le  sujet  à l’étude. 

• Recueillir  des  informations  intéressantes 

Distribuer  une  variété  de  ressources  sur  la  Grèce  antique  et  demander  aux  élèves  d’y  recueillir  des 
faits  intéressants  qu’ils  partageront  avec  la  classe.  Les  élèves  choisiront  ensuite  un  ou  plusieurs  de 
ces  faits  pour  créer  une  affiche  ou  une  page  de  titre  qu’ils  pourront  également  partager  avec 
l’ensemble  de  la  classe. 

Par  exemple  : Expliquer  aux  élèves  que  les  Grecs  transportaient  leur  argent  dans  leurs  joues. 
Après  une  brève  discussion,  l’enseignant  peut  mentionner  aux  élèves  que  le  mets  favori  des  Grecs 
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était  de  la  cervelle  que  l’on  préparait  avec  du  miel.  Comparer  ces  coutumes  à certaines  de  nos 
pratiques  ou  certains  de  nos  aliments  qui  sortent  de  l’ordinaire. 

Ex.  : - manger  de  la  tête  fromagée,  du  raifort,  du  lapin,  des  cuisses  de  grenouille,  des 

escargots,  du  foie,  de  la  langue,  des  œufs  de  poisson,  du  pigeonneau,  des  bourdons 
enrobés  de  chocolat,  des  pieds  de  porc  marinés,  du  hareng  mariné; 

- faire  des  trous  dans  ses  oreilles  pour  porter  des  boucles  d’oreilles; 

- peindre  des  œufs  pour  en  faire  des  œufs  de  Pâques; 

- mâcher  du  tabac  et  de  la  gomme  à mâcher; 

- fumer  la  cigarette,  le  cigare,  la  pipe. 


• Expliquer  aux  élèves  que  la  civilisation  grecque  est  à l’étude  et  leur  demander  de  trouver  le  mot 
civilisation  dans  le  dictionnaire.  Discuter  des  aspects  de  notre  civilisation  et  de  ceux  qui  pourraient 
être  inclus  dans  l’étude  des  Grecs. 


Faire  un  remue-méninges  avec  la  classe  pour  identifier  ce  que  les  élèves  savent  sur  la  Grèce 
antique  et  ce  qu’ils  aimeraient  apprendre.  Noter  les  points-clés  sur  un  tableau  schématique.  Les 
élèves  auront  peut-être  de  fausses  idées  ou  des  préconceptions  leur  venant  des  programmes  de 
télévision  du  samedi  matin  sur  des  héros  grecs.  Il  sera  intéressant  de  vérifier  leur  exactitude  durant 
l’étude. 


DEUXIÈME  PARTIE  : À QUEL  ENDROIT  LES  GRECS  VIVAIENT- 

ILS? 


TEMPS  PRÉVU  : 10  périodes  (30  minutes) 

RESSOURCES  : Atlas 

Carte  murale  du  monde 

Unité  d’enseignement  : «Les  Grecs  auraient-ils  dû 
s’organiser  différemment  pour  satisfaire  leurs  besoins?» 


OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Utiliser  le  système  de  coordonnées  géographiques  (latitude  et  longitude)  sur  une  carte  du  monde 
simple  ou  sur  un  globe  pour  situer  la(les)  civilisation(s)  qui  sont  à l’étude. 

Utiliser  des  cartes  et  des  globes  pour  situer  la  position  géographique  de  la  Grèce. 

Déduire  les  activités  humaines  et  le  mode  de  vie  à partir  de  caractéristiques  physiques  et  de  la 
latitude. 

Savoir  qu’il  existe  plusieurs  modèles  de  cartes  s’appliquant  à différents  usages  et  choisir  la  carte 
qui  servira  le  mieux  à un  usage  spécifique. 

ACTIVITÉS 

• Situation  de  la  Grèce  : Demander  aux  élèves  de  situer  la  Grèce  et  le  Canada  sur  une  carte  du 
monde. 
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Discuter  : 

Lequel  de  ces  deux  pays  est  le  plus  chaud?  Pourquoi?  (La  Grèce  est  située  plus  près  de 
l’équateur.) 

Lequel  de  ces  deux  endroits  est  le  plus  chaud  : Inuvik  ou  Toronto?  Pourquoi?  (Équateur) 
Répéter  pour  Athènes  et  Oslo;  Santiago,  Chili,  et  les  îles  Malouines. 

Sur  une  carte  géographique,  quels  sont  les  indices  qui  permettent  de  situer  un  endroit  par 
rapport  à l’équateur?  Revoir  le  terme  latitude. 

Lequel  de  ces  endroits  est  le  plus  chaud  : Hong  Kong  ou  Sydney  qui  est  en  Australie? 
Comment  le  savez-vous? 

• Situer  la  Grèce  antique  : utiliser  la  leçon  6,  dans  l’unité  «Les  Grecs  auraient-ils  dû  s’organiser 
différemment  pour  satisfaire...»  pour  développer  les  coordonnées  géographiques. 

• Utiliser  la  longitude  et  la  latitude  - Organiser  une  compétition  où  10  élèves  tenteront  de  situer 
des  endroits  précis  sur  une  carte  le  plus  rapidement  possible.  Fournir  aux  élèves  des  atlas 
comprenant  une  carte  de  l’Europe  et  leur  demander  de  situer  des  endroits  précis  tels  que  Zurich. 
Prendre  note  du  temps  que  mettent  les  10  premiers  élèves  à localiser  l’endroit  prescrit.  Expliquer 
aux  élèves  que  Zurich  est  à 45°  de  latitude  nord.  Répéter  l’exercice  en  incluant  plusieurs  autres 
villes  et  demander  aux  élèves  d’identifier  la  latitude  de  chacune.  Leur  montrer  qu’il  existe  d’autres 
lignes  de  direction  qui  facilitent  la  tâche  pour  localiser  un  endroit  sur  une  carte. 

Montrer  les  lignes  longitudinales  sur  une  carte  murale  et  expliquer  leur  fonction.  Demander  aux 
élèves  d’identifier  les  coordonnées  géographiques  (latitude  et  longitude)  des  villes  qu’ils  ont 
localisées  dans  l’exercice  précédent. 

Demander  aux  élèves  de  former  des  équipes  de  deux  et  répéter  l’exercice  avec  plusieurs  autres 
endroits. 

Fournir  aux  élèves  plusieurs  noms  de  villes  européennes  et  au  moyen  des  coordonnées  géographi- 
ques qu’ils  obtiendront  en  consultant  l’index  de  leur  atlas,  leur  demander  de  situer  chacune  d’entre 
elles. 

Demander  aux  élèves  de  consulter  l’index  de  leur  atlas  pour  trouver  les  coordonnées  géographi- 
ques de  la  Grèce  et  de  trouver  celles-ci  dans  l’atlas. 

• À l’aide  d’une  carte  murale  du  monde,  identifier  et  discuter  les  termes  suivants  : 

- lignes  longitudinales  et  latitudinales; 

- équateur; 

- tropique  du  Cancer  et  tropique  du  Capricorne; 

- méridien  d’origine; 

- ligne  internationale  de  changement  de  date. 

Montrer  aux  élèves  comment  l’équateur  et  le  méridien  d’origine  forment  les  axes  de  la  grille. 

Distribuer  à chacun  des  élèves  une  carte  du  monde  et  leur  demander  d’identifier  l’équateur,  le 
méridien  d’origine,  la  ligne  internationale  de  changement  de  date,  les  tropiques  du  Cancer  et  du 
Capricorne.  Demander  aux  élèves  de  colorier  la  Grèce  et  le  Canada  en  utilisant  une  couleur 
différente  pour  chacun  des  deux  pays. 

• Au  moyen  d’atlas,  demander  aux  élèves  de  déterminer  les  latitudes  et  les  longitudes  d’Edmonton, 
Ottawa,  Athènes,  Mexico,  Londres,  Beijing,  Los  Angeles,  Paris,  Sydney  et  Le  Cap. 
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Demander  aux  élèves  d’identifier  les  pays  correspondant  aux  coordonnées  géographiques 
suivantes  : 


60°  nord 
40°  nord 
5°sud 
0° 

20°nord 


30°  est  (U.R.S.S.) 

5°ouest  (Espagne) 
50°ouest  (Brésil) 
80°ouest  (Équateur) 
0°  (Mali) 


Jeu  - Les  élèves  prétendent  qu’ils  sont  des  dieux  qui  luttent  de  vitesse  afin  de  découvrir  des 
temples  cachés. 


Distribuer  aux  élèves  une  grille  semblable  à celle-ci  : 


Demander  aux  élèves  de  mettre  cinq  points  ou  croix  sur  la  grille  et  de  former  ensuite  des  équipes 
de  deux.  L’un  des  partenaires,  qui  ne  voit  pas  la  grille,  tente  de  découvrir  l’emplacement  des  points 
comme  s’il  jouait  à LA  BATAILLE  NAVALE;  par  exemple,  45°  nord  30°  est. 

• Géographie  de  la  Grèce  - Utiliser  la  leçon  7 (l’environnement  physique)  dans  l’unité  «Les  Grecs 
auraient-ils  dû  s’organiser  différemment  pour  satisfaire...»  pour  étudier  la  façon  dont  la  géographie 
physique  influence  la  satisfaction  des  besoins. 

ou 

• Discuter  de  ce  que  les  cartes  peuvent  nous  apprendre  sur  la  géographie  de  la  Grèce  : 

Quel  type  de  carte  nous  serait  le  plus  utile?  (Se  servir  des  différents  types  de  cartes  comprises 
dans  un  atlas.) 

D’après  ces  cartes,  que  pouvez-vous  déduire  de  la  géographie  de  la  Grèce? 

Quelle  sorte  de  vêtements  une  personne  porterait-elle  dans  ce  pays? 

Quel  serait  l’effet  des  montagnes  ou  de  la  latitude? 

Quel  serait  le  type  de  climat? 

Est-ce  que  la  Grèce  est  située  plus  au  nord  ou  plus  au  sud  de  l’équateur  que  l’Alberta? 
Comparer  les  deux  climats. 

Que  feraient  les  Grecs  pendant  leurs  loisirs? 

Comment  la  mer,  les  montagnes  peuvent-elles  influencer  la  façon  de  vivre  des  Grecs? 


- 566  - 


Demander  aux  élèves  de  compléter  une  carte  physique  de  la  Grèce  et  d’indiquer  les  principales 
montagnes,  étendues  d’eau,  etc. 

• Comparer  des  cartes  de  la  Grèce  antique  et  de  la  Grèce  moderne  - Au  moyen  d’une  carte  du 
monde,  demander  aux  élèves  d’identifier  les  frontières  de  la  Grèce  moderne.  Les  comparer  à 
celles  de  l’Empire  hellénique  dans  la  Grèce  antique.  Expliquer  aux  élèves  que  la  Grèce 
d’aujourd’hui  est  différente  de  la  Grèce  antique  et  leur  demander  de  décrire  quelques-unes  des 
différences. 


Au  moyen  d’une  carte  de  la  Grèce  antique  (carte  murale  ou  atlas),  demander  aux  élèves  de  situer 
quelques  endroits  importants. 

Athènes  la  Méditerranée 

Sparte  Troie 

Mont  Olympe  Phénicie 

Crète  Olympie 

Macédoine  mer  Egée 


Demander  aux  élèves  d’identifier  et  d’inscrire  le  nom  de  ces  endroits  sur  leur  propre  carte  de  la 
Grèce  antique.  Exposer  dans  la  classe  une  grande  carte  murale  que  l’on  pourra  consulter  au  cours 
de  l’unité. 


TROISIÈME  PARTIE  : COMMENT  SE  RENSEIGNE-T-ON  SUR  LA 

FAÇON  DONT  LES  CIVILISATIONS 
PASSÉES  SATISFAISAIENT  LEURS 
BESOINS  FONDAMENTAUX? 


TEMPS  PRÉVU  : 4 périodes  (30  minutes) 

RESOURCES:  Encyclopédies 

Livres  de  fiction  historique 

Unité  d’enseignement  : «Les  Grecs  auraient-ils  pu 
s’organiser  différemment  pour  satisfaire...» 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  ont  tous  des  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques  semblables. 

Concepts 

Besoins  physiques,  besoins  sociaux,  besoins  psychologiques. 

Faits  et  contenu 

Besoins  physiques  - besoins  associés  au  corps. 

Besoins  sociaux  - besoins  associés  à la  vie  en  société. 

Besoins  psychologiques  - besoins  associés  à l’esprit. 

Le  rôle  des  archéologues  et  des  historiens  pour  nous  aider  à reconstituer  le  passé  des  civilisations 
anciennes  (artefacts,  archives,  livres  d’histoire). 
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Introduction  à la  chronologie  - avant  et  après  J.-C.,  le  temps  étant  mesuré  à partir  de  la  naissance 
du  Christ. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Noter  sur  une  ligne  de  temps  simple  la  période  de  la  civilisation  étudiée,  (tableau  chronologique) 
Contraster  les  faits  et  la  fiction  (fiction  historique). 

Mettre  en  ordre  des  événements,  des  faits  et  des  idées. 

ACTIVITÉS 


• Utiliser  les  leçons  1 (Besoins  humains  - Orientation),  4 (Reconstituer  le  monde  antique),  et  5 (la 
chronologie)  de  l’unité  «Les  Grecs  auraient-ils  dû  s’organiser  différemment  pour  satisfaire...»  pour 
développer  les  objectifs  de  cette  partie. 

ou 

Faire  les  activités  suivantes  : 

• Le  rôle  des  historiens  et  des  archéologues  - Introduire  les  termes  d’archéologue  et  d’historien. 
Archéologue  : étudie  les  civilisations  au  moyen  des  vestiges  matériels.  Les  civilisations 
représentent  des  groupes  de  gens  qui  unissent  leurs  efforts  dans  le  but  de  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux.  Historien  : reconstitue  l’histoire  en  s’inspirant  de  nombreuses  sources. 

À l’aide  de  la  technique  du  remue-méninges,  dresser  une  liste  de  ce  qui  serait  susceptible  d’aider 
les  historiens  ou  les  archéologues  et  qui  permettrait  à la  classe  de  découvrir  la  façon  dont  notre 
civilisation  satisfait  ses  besoins.  Noter  les  suggestions  au  tableau  et  demander  ensuite  aux  élèves 
de  classer  les  idées  émises  selon  les  catégories  suivantes  : besoins  physiques  (associés  au  corps), 
besoins  sociaux  (associés  à la  vie  en  société)  et  besoins  psychologiques  (qui  satisfont  l’esprit). 


Besoins  physiques 


Besoins  sociaux 


Besoins  psychologiques 


Nourriture  Gouvernement  Religion 

Vêtements  Education  Loisirs 

Moyens  de  transport  Occupations  Littérature 

Habitations  Rôles  familiaux  Art 

Langage  Théâtre 

Protection  Musique 


Au  cas  où  les  élèves  ne  se  rendent  pas  compte  que  certains  besoins  appartiennent  à plus  d’une 
catégorie,  leur  fournir  des  exemples  et  leur  demander  d’expliquer  pourquoi  certains  besoins 
appartiennent  à plusieurs  catégories. 


• Expliquer  aux  élèves  qu’ils  sont  maintenant  des  archéologues  désirant  connaître  la  façon  dont  nous 
satisfaisons  ces  besoins.  Dire  aux  élèves  que  les  archéologues  effectuent  leurs  recherches  au 
moyen  d’artefacts. 


Demander  aux  élèves  de  chercher  la  signification  d’artefact  dans  le  dictionnaire. 

Demander  aux  élèves  de  former  des  équipes  de  quatre  et  d’identifier  des  objets  à la  maison  qui 
sont  susceptibles  de  devenir  des  artefacts  plus  tard  et  de  nous  renseigner  sur  la  manière  dont  nous 
satisfaisons  nos  besoins.  Chacun  des  artefacts  devrait  correspondre  à un  besoin  fondamental  déjà 
identifié.  L’enseignant  peut  recourir  une  fois  de  plus  à la  technique  du  remue-méninges,  par  petits 
groupes  ou  comme  activité  de  classe,  pour  aider  les  élèves  à identifier  ces  objets  à la  maison 
(ex.Ualiments  - grille-pain,  bol,  pomme;  habitation  - maison,  chaise;  vêtements  - machine  à 
coudre,  aiguille,  tissu).  Cet  exercice  pourrait  se  faire  en  devoir  à la  maison. 
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Afin  d’encourager  la  participation  active  des  élèves,  l’enseignant  peut  transformer  cet  exercice  en 
concours,  en  décernant  la  somme  de  3000  $ pour  un  véritable  artefact,  2000  $ pour  un  modèle 
réduit  et  1000  $ pour  une  illustration.  Le  groupe  qui  gagne  la  somme  la  plus  élevée  sera  déclaré 
grand  gagnant  et  recevra  une  récompense. 

• À la  fin  du  concours,  expliquer  aux  élèves  qu’il  est  important  de  comprendre  la  période  pendant 
laquelle  existait  la  civilisation  à l’étude. 

Discussion  : 

Si  un  archéologue  étudiait  notre  civilisation  par  rapport  à l’an  3000  après  J.-C.,  à quel  endroit  la 
placerait-il  sur  une  ligne  du  temps? 

Où  noterait-il  l’année  où  tu  es  né? 


Tracer  une  ligne  du  temps  simple  au  tableau  et  y noter  ces  deux  dates. 

Expliquer  que  sur  une  telle  ligne,  on  mesure  le  temps  à partir  de  la  naissance  du  Christ  (av.  J.-C., 
apr.  J.-C.).  Montrer  aux  élèves  l’endroit  où  un  archéologue  situerait  la  Grèce  antique. 


• Sélectionner  une  série  d’événements  historiques  qui  appartiennent  à la  période  qui  s’étend  de  2000 
av.  J.-C.  jusqu’à  nos  jours. 


Par  exemple  : 

Mort  d’Alexandre  le  Grand 
Naissance  du  Christ 
Découverte  de  l’Amérique 
par  Christophe  Colomb 
Confédération 


Envol  du  premier  avion 
Deuxième  guerre  mondiale 
Invention  du  téléphone 
Écrasement  de  l’engin  spatial 
Challenger 


Assigner  un  événement  à chacun  des  élèves  ou  leur  demander  de  faire  un  choix  parmi  la  liste  que 
vous  leur  avez  suggérée.  Demander  aux  élèves  d’identifier  l’année  où  cet  événement  a eu  lieu  et 
de  la  noter  sur  une  carte  avec  le  nom  de  l’événement.  On  peut  ensuite  suspendre  toutes  les 
cartes  à une  ligne  du  temps  conçue  par  l’enseignant,  qui  s’étend  le  long  d’un  ou  de  plusieurs  murs. 
L’enseignant  doit  s’assurer  que  tous  les  espaces  correspondent  à des  périodes  de  même  durée. 


• Demander  aux  élèves  de  tracer  leur  propre  ligne  du  temps  dans  leur  cahier  et  d’y  inclure  l’année  en 
cours,  l’année  de  leur  naissance,  les  années  qui  couvrent  la  période  de  la  Grèce  antique  ainsi  que 
la  naissance  du  Christ.  Les  élèves  pourront  également  y ajouter  les  dates  qu’ils  jugent  intéres- 
santes. 
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2000 


500 


0 


500 


2000 


avant  J-C 


après  J-C 


1500  1000 


1000  1500 


• Fiction  historique  : Présenter  un  texte  de  fiction  historique  qui  sera  lu  devant  la  classe  pendant 
une  période  déterminée.  L’histoire  devrait  porter  sur  la  manière  dont  une  personne  ou  un  groupe 
de  personnes  satisfont  leurs  besoins  fondamentaux.  Préciser  que  le  livre  est  véridique  en  ce  qui 
concerne  la  période  et  les  principaux  événements  - la  guerre,  par  exemple  - et  quoique  les  autres 
faits  et  les  personnages  soient  fictifs,  ils  auraient  pu  tout  aussi  bien  exister.  Discuter  de  la 
différence  qui  existe  entre  les  faits  et  la  fiction  historique.  Dans  les  discussions,  introduire  l’idée 
que  la  satisfaction  des  besoins  fondamentaux  constitue  un  problème  fondamental. 


QUATRIÈME  PARTIE  : COMMENT  LA  MANIÈRE  ADOPTÉE  PAR 

LES  GRECS  POUR  SATISFAIRE  LEURS 
BESOINS  PHYSIQUES  ÉTAIT-ELLE 
DIFFÉRENTE  OU  SEMBLABLE  DE  LA 
NÔTRE? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 
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TEMPS  PRÉVU  : 10  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Comment  vivaient  les  Grecs,  pages  16-17,  22-23,  26,  27, 
34-35 
ou 

Au  pays  des  dieux,  Les  Grecs 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  ont  tous  des  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques  semblables. 

Dans  la  Grèce  antique,  l’environnement,  les  croyances,  les  valeurs  et  la  structure  des  classes  ont 
influencé  la  manière  dont  une  personne  satisfaisait  ses  besoins. 

Concept 

Environnement 
Faits  et  contenu 

Besoins  physiques  - besoins  associés  au  corps. 

Comment  l’environnement  a influencé  la  manière  dont  les  besoins  fondamentaux  étaient  satisfaits 
(le  climat  et  la  géographie  ont  eu  une  influence  sur  les  moyens  de  transport  et  la  disponibilité  des 
aliments  et  des  matériaux  nécessaires  à la  confection  des  vêtements  ainsi  qu’à  la  construction  des 
habitations)  et  comment,  en  retour,  les  gens  ont  influencé  leur  environnement  (ils  ont  changé  leur 
environnement  en  construisant  des  villes,  en  utilisant  des  plantes  et  des  animaux). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Repérer  l’information  relative  à chaque  sujet  ou  question  en  utilisant  plus  d’une  source 
d’information. 

Recueillir  des  données  pertinentes  (idées  principales  et  secondaires)  en  consultant  des  cartes 
historiques  ainsi  que  des  livres  d’histoire,  de  mythes,  de  légendes  et  de  fiction  historique. 

Choisir  des  livres  appropriés  incluant  des  dictionnaires,  des  encyclopédies,  des  livres  de  référence 
et  des  atlas. 

Repérer  l’information  dans  une  encyclopédie  à l’aide  des  mots-clés,  des  lettres  sur  le  volume,  de 
l’index  et  des  renvois. 

Classer  par  catégories  et  sous  des  grands  titres  des  illustrations,  des  faits  et  des  événements. 
Comparer  et  contraster  les  façons  dont  la(les)  civilisation(s)  ancienne(s)  et  la  nôtre  satisfont  leurs 
besoins. 

Communication 

Recueillir  et  organiser  de  l’information  relative  à un  sujet  précis  en  vue  de  faire  la  rédaction  d’un 
court  rapport. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  les  gens  du  passé  et  du  présent  ont  pu  satisfaire  leurs  besoins. 
Appréciation  des  contributions  apportées  par  les  peuples  à travers  l’histoire. 
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ACTIVITES 


COMMENT  LA  FAÇON  DONT  LES  GRECS  SATISFAISAIENT  LEURS 
BESOINS  PHYSIQUES  ÉTAIT-ELLE  SEMBLABLE  OU  DIFFÉRENTE 
DE  LA  NÔTRE? 

• Revoir  la  signification  de  besoins  physiques  (alimentation,  vêtements,  habitations,  moyens  de 
transport).  Choisir  l’un  de  ces  quatre  termes  et  discuter  brièvement  des  idées  de  «semblable» 
et  de  «différent».  Par  exemple,  demander  aux  élèves  de  former  des  groupes  de  deux  et  de 
dresser  une  liste  de  toutes  les  façons  dont  ils  sont  vêtus  qui  sont  semblables  et  de  celles  qui 
sont  différentes. 


SEMBLABLE 

DIFFÉRENT 

jeans 

bleu  ordinaire/délavés 

chemise 

chemise  à boutonnière/tee-shirt 

espadrilles 

chaussure  montante/chaussure  en  toile  noire 

bas 

blancs  avec  des  rayures  bleues/blancs  avec 
des  rayures  noires 

1.  Identifier  la  question 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Tenter  de  faire  énoncer  par  les  élèves  les  quatre  besoins  physiques  fondamentaux 
(alimentation,  vêtements,  habitations,  moyens  de  transport).  Demander  à la  classe  d’établir  une 
liste  de  questions  susceptibles  de  les  aider  dans  leur  recherche  sur  la  satisfaction  des  besoins 
physiques.  Noter  les  questions  des  élèves  au  tableau  ou  sur  de  grandes  feuilles  de  papier 
(tableau  à feuilles  mobiles). 

LES  GRECS 


ALIMENTATION 

VÊTEMENTS 

HABITATIONS 

MOYENS  DE 
TRANSPORT 

Quel  type  d’aliments 
mangeaient-ils? 

Quel  type  de 
vêtements  portaient- 
ils? 

À quoi  leurs  maisons 
ressemblaient-elles? 

Comment  se  déplaçaient-ils 
d’un  endroit  à un  autre? 

Montrer  aux  élèves  comment  on  peut  susciter  une  autre  question  à partir  de  la  précédente  et 
en  arrriver  à faire  un  tableau  schématique.  Cela  leur  permettra  d’ajouter  à leur  liste  de 
questions  et  de  recueillir  des  informations  plus  détaillées. 

Ex.  : ALIMENTATION 

Quel  type  d’aliments  mangeaient-ils? 

Combien  de  repas  prenaient-ils  au  cours  de  la  journée? 

Qu’est-ce  qu’ils  mangeaient  au  petit  déjeuner? 

Qu’est-ce  qu’ils  mangeaient  au  dîner? 

Quel  type  de  boissons  buvaient-ils? 

Est-ce  que  tout  le  monde  mangeait  les  mêmes  aliments? 

Comment  préparaient-ils  ou  cuisinaient-ils  leurs  aliments? 
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Quelle  sorte  de  plats  et  d’ustensiles  utilisaient-ils? 

Mangeaient-ils  des  mets  particuliers  lors  d’occasions  spéciales? 


la  préparation  les  ustensiles 


le  dîner 


• Discuter  avec  les  élèves  des  ressources  qui  pourraient  s’avérer  utiles  dans  leur  quête 
d’information  (atlas,  encyclopédies,  livres  de  référence  de  la  bibliothèque,  dictionnaires,  films, 
films  fixes,  etc.).  Établir  une  liste  de  leurs  suggestions. 

Parler  du  type  d’information  que  chacune  de  ces  ressources  est  susceptible  de  leur  offrir. 
Discussion  : 

Quelles  ressources  peut-on  consulter  pour  recueillir  des  informations  détaillées  sur  le  type 
d’aliments  dont  les  gens  se  nourrissent?  (Encyclopédies,  films,  films  fixes,  livres  de 
référence  de  la  bibliothèque) 

Où  est-il  possible  de  consulter  des  cartes  qui  nous  renseigneront  sur  les  endroits  où  on 
peut  cultiver  la  terre  pour  obtenir  les  aliments  dont  on  a besoin?  (Atlas) 

Qu’est-ce  que  l’on  peut  consulter  quand  on  veut  connaître  la  signification  d’un  mot  qu’on 
ne  connaît  pas?  (Dictionnaire) 

Passer  en  revue  les  différentes  sections  d’un  livre  qui  sont  utiles  pour  recueillir  des  informations 
précises  (table  des  matières,  index,  glossaire). 

L’enseignant  peut  s’assurer  que  les  élèves  sont  en  mesure  de  consulter  une  encyclopédie  en 
revoyant  les  lettres  des  volumes,  les  renvois  à la  fin  des  articles  ainsi  que  les  titres  ou  les  mots- 
clés  des  grands  articles.  Le  développement  de  ces  habiletés  ainsi  que  certaines  sections  de 
l’unité  peuvent  être  enseignés  en  coopération  avec  le  bibliothécaire  de  l’école. 

Dans  le  livre  «Comment  vivaient  les  Grecs»,  noter  que  les  informations  sont  données  selon  les 
coutumes  de  France  et  que  les  appellations  des  repas  sont  différentes. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Expliquer  aux  élèves  qu’ils  vont  comparer  la  façon  dont  les  citoyens  de  la  Grèce  antique 
satisfaisaient  leurs  besoins  et  de  quelle  manière  nous  satisfaisons  les  nôtres.  L’information 
recueillie  servira  à la  rédaction  de  huit  paragraphes  : les  paragraphes  1,  3,  5 et  7 seront 
consacrés  à la  façon  dont  les  Grecs  satisfaisaient  les  besoins  reliés  à l’alimentation,  aux 
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vêtements,  à l’habitation  et  aux  moyens  de  transport  tandis  que  les  paragraphes  2,  4,  6 et  8 
établiront  la  comparaison  avec  la  manière  dont  nous  satisfaisons  ces  besoins  aujourd’hui. 

• Les  élèves  ont  le  choix  entre  différentes  méthodes  pour  recueillir  et  noter  l’information.  Nous 
suggérons  l’une  ou  l’autre  de  ces  deux  façons  : 

1.  Donner  aux  élèves  une  liste  de  questions  et  mettre  à leur  disposition  les  ressources 
nécessaires.  Les  élèves  inscrivent  la  réponse  à côté  de  la  question  ou  sur  une  feuille 
séparée,  sous  le  titre  approprié  : «alimentation»,  «vêtements»,  «habitations»  ou  «moyens 
de  transport». 

2.  Aménager  la  classe  en  quatre  centres  : «alimentation»,  «vêtements»,  «habitations»  et 
«moyens  de  transport».  Dans  chacun  des  centres,  disposer  une  variété  de  ressources 
contenant  de  l’information  sur  tous  les  sujets.  Afficher  les  questions  appropriées  dans 
chaque  centre.  Les  élèves  prennent  des  notes  et  changent  de  centre  lorsqu’ils  ont 
répondu  au  moins  à la  plupart  des  questions. 

• Puisque  cet  exercice  constitue  une  introduction  à la  rédaction  d’un  rapport  de  recherche,  il  est 
important  que  l’enseignant  propose  un  exemple  aux  élèves  en  prenant  soin  de  décrire  chacune 
des  étapes.  Par  exemple,  deux  paragraphes  peuvent  être  rédigés  par  la  classe  entière,  deux 
autres  par  des  groupes  de  deux  et  les  quatre  derniers  par  chacun  des  élèves,  individuellement. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Après  avoir  terminé  la  recherche  et  la  rédaction  du  rapport  de  recherche,  discuter  : 

Quelles  sont  les  similarités  qui  existent  entre  la  façon  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins  et 
celle  des  Grecs? 

Quelles  sont  les  différences? 

Comment  les  Grecs  ont-ils  influencé  la  façon  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins 
aujourd’hui? 

Les  élèves  devraient  être  en  mesure  de  citer  quelques  exemples  d’aliments,  de  vêtements,  de 
coiffures,  de  styles  de  maisons,  etc.,  issus  de  la  société  grecque. 

Discuter  de  la  manière  dont  l’environnement  influence  la  satisfaction  de  nos  besoins  ainsi  que 
de  la  façon  dont  les  gens  influencent  l’environnement. 

Exemples  de  questions  qui  sont  susceptibles  de  susciter  des  idées  : 

En  Grèce,  quels  sont  les  animaux  et  les  plantes  qui  existaient  à l’état  sauvage  et  qu’on 
utilisait  pour  se  nourrir? 

Quels  types  de  culture  les  Grecs  pratiquaient-ils? 

Quels  animaux  élevaient-ils  pour  se  nourrir? 

Est-ce  que  les  Grecs  ont  importé  d’autres  plantes  et  d’autres  animaux  en  Grèce? 

De  quelle  façon  l’environnement  a-t-il  influencé  les  moyens  de  transport? 

• Dans  un  cahier  de  notes,  commencer  une  nouvelle  section  qui  a pour  titre  : «Comment  les 
Grecs  ont  influencé  la  façon  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins».  Demander  aux  élèves  de 
rédiger,  sous  forme  de  paragraphes,  un  résumé  sur  la  façon  dont  les  Grecs  ont  influencé  la 
manière  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins  physiques. 
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CINQUIÈME  PARTIE  : COMMENT  LA  SOCIÉTÉ  GRECQUE  DE 

L’ANTIQUITÉ  A-T-ELLE  INFLUENCÉ  LA 
MANIÈRE  DONT  NOUS  SATISFAISONS  NOS 
BESOINS  SOCIAUX? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 12  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Comment  vivaient  les  Grecs?  pages  10  à 15,  28  à 33, 
36  à 39. 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  gens  ont  tous  des  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques  semblables. 

Dans  la  Grèce  antique,  l’environnement,  la  structure  des  classes,  les  croyances  et  les  valeurs  ont 
influencé  la  façon  dont  une  personne  satisfaisait  ses  besoins. 

Les  valeurs,  les  croyances  et  les  idées  des  Grecs  ont  influencé  la  civilisation  occidentale. 

Concepts 

Structure  des  classes. 

Croyances/valeurs. 

Faits  et  contenu 

Besoins  sociaux  - besoins  associés  à la  vie  en  société. 

Quelques  valeurs  et  croyances  importantes  sur  lesquelles  la  vie  était  fondée  (démocratie,  structure 
des  classes,  religion). 

La  structure  des  classes,  la  relation  entre  la  structure  des  classes  et  l’égalité/inégalité  dans  la 
satisfaction  des  besoins  (certaines  personnes  n’ont  pas  eu  la  chance  de  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux). 

Les  valeurs,  les  croyances  et  les  idées  des  Grecs  ont  influencé  la  civilisation  occidentale  de 
plusieurs  manières  : 

- concept  de  la  démocratie 

- géométrie 

- architecture 

- Jeux  Olympiques. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Repérer  l’information  en  utilisant  plus  d’une  source  d’information. 

Recueillir  des  données  pertinentes  (idées  principales  et  secondaires)  en  consultant  des  livres 
d’histoire,  de  mythes,  de  légendes,  de  fiction  historique  et  des  cartes  historiques. 

Utiliser  des  didacticiels  (si  on  a accès  à du  matériel  informatique) 

- pour  recueillir  et  organiser  l’information  en  utilisant  une  banque  de  données; 

- pour  rédiger  un  paragraphe  ou  un  rapport. 

Communication 

Faire  un  résumé  des  principaux  points  soulevés  dans  une  présentation  écrite,  orale  ou  visuelle. 
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Participation 

Accepter  et  respecter  les  décisions  prises  en  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de  vue 
différent. 

Tirer  profit  des  critiques  et  des  suggestions;  et  en  donner. 

Coopérer  et  négocier  pour  résoudre  un  problème  de  groupe. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question/problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  les  gens  du  passé  et  du  présent  ont  pu  satisfaire  leurs  besoins. 
Ouverture  à d’autres  perspectives  sur  des  questions  de  structure  de  classe  et  d’organisation. 
Appréciation  pour  les  contributions  des  peuples  à travers  l’histoire. 

ACTIVITÉS 

COMMENT  LA  SOCIÉTÉ  GRECQUE  DE  L’ANTI- 
QUITÉ A-T-ELLE  INFLUENCÉ  LA  FAÇON  DONT 
NOUS  SATISFAISONS  NOS  BESOINS  SOCIAUX? 

• Chercher  à savoir  de  quelle  façon  les  élèves  satisfont  leurs  besoins  sociaux.  En  d’autres  mots, 
comment  travaillent-ils  et  comment  participent-ils  avec  les  gens  qui  les  entourent?  La  discus- 
sion devrait  amener  les  idées  suivantes  : 

Éducation  Structure  des  classes 

Langue/Communication  Rôles  familiaux 

Gouvernement  Protection 

Lois  Occupations 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


1.  Identifier  la  question/le  problème 


• Expliquer  que  toutes  les  sociétés  doivent  satisfaire  les  besoins  sociaux  et  que  nous  avons 
appris  ce  que  nous  connaissons  à ce  sujet  grâce  en  partie  aux  Grecs  de  l’Antiquité.  Qu’avons- 
nous  besoin  de  savoir  pour  trouver  comment  notre  société  a bénéficié  de  celle  des  Grecs? 

• Revoir  avec  les  élèves  la  façon  dont  on  peut  produire  d’autres  questions  en  se  servant  de  la 
précédente  pour  établir  et  organiser  des  questions  de  même  que  pour  en  produire  de 
nouvelles. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Faire  travailler  les  élèves  en  groupe.  Chaque  groupe  effectue  des  recherches  sur  un  besoin 
social  et  rédige  deux  ou  plusieurs  paragraphes  illustrant  comment  la  Grèce  antique  satisfaisait 
ce  besoin  et  ce  que  nous  avons  appris  des  Grecs  qui  nous  permet  aujourd’hui  d’organiser 
notre  société.  Utiliser  un  système  de  traitement  de  texte  et  une  base  de  données  pour  noter 
l’information.  Il  peut  s’avérer  nécessaire  de  revoir  la  façon  de  travailler  avec  un  tel  système. 

Si  on  n’a  pas  accès  à du  matériel  informatique,  demander  aux  élèves  de  rédiger  deux  ou 
plusieurs  paragraphes  illustrant  comment  on  satisfaisait  un  besoin.  On  peut  également  créer 
une  affiche  ou  faire  des  dessins  qui  rendent  compte  de  ce  que  les  Grecs  nous  ont  appris.  Il 
est  également  possible  de  faire  une  grande  murale  en  rassemblant  les  dessins  des  élèves. 
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• Quand  les  rapports  de  recherche  sont  terminés,  demander  aux  groupes  de  produire  des 
questions  (6  à 10)  au  moyen  de  l’information  recueillie.  Fournir  aux  élèves  des  débuts  de 
questions  qui  favoriseront  un  plus  haut  niveau  de  pensée  en  plus  de  leur  rappeler  ce  qu’ils  ont 
appris.  (Voir  Questionnement  dans  la  section  «Stratégies».) 

• Distribuer  à la  classe  un  exemplaire  des  rapports  de  recherche  et  des  questions  produites  par 
les  élèves. 


On  peut  partager  l’information  recueillie  par  les  élèves  au  moyen  de  l’une  des  façons  suivantes  : 

- Demander  aux  groupes  de  présenter  à la  classe  l’information  qu’ils  ont  recueillie  et  les 
élèves  répondent  oralement  aux  questions  élaborées  par  ceux-ci. 

- Les  groupes  présentent  à la  classe  l’information  qu’ils  ont  recueillie  et  les  élèves  répondent 
aux  questions  par  écrit,  individuellement  ou  en  groupe.  On  peut  aussi  demander  au  groupe 
responsable  de  la  présentation  de  mettre  une  note  aux  réponses  de  leurs  camarades. 

- Les  élèves  répondent  par  écrit  aux  questions  élaborées  à partir  de  l’information  recueillie 
dans  les  rapports  de  recherche. 

• Le  mystère  de  la  femme  disparue  - Demander  aux  élèves  de  formuler  des  hypothèses  sur  les 
raisons  qui  expliquent  qu’en  regard  des  hommes,  peu  de  femmes  faisaient  partie  des  grands 
penseurs  et  des  artistes  de  la  Grèce  antique.  Pour  ce  faire,  les  élèves  se  serviront  d’indices 
relevés  dans  le  matériel  de  ressources. 

Fournir  aux  élèves  une  liste  de  penseurs,  d’écrivains  et  d’artistes  grecs  telle  que  celle 
présentée  aux  pages  54  et  55  de  Comment  vivaient  les  Grecs. 

Diviser  la  classe  en  petits  groupes.  Inciter  les  élèves  à émettre  des  hypothèses  sur  les  raisons 
expliquant  qu’un  seul  nom  de  femme  apparaisse  dans  la  liste.  Dans  des  ressources  variées, 
demander  aux  élèves  de  chercher  des  indices  sur  la  façon  dont  on  éduquait  les  filles  dans  la 
Grèce  antique.  Il  peut  s’avérer  nécessaire  d’attirer  l’attention  des  élèves  sur  les  principes  qui 
régissaient  l’éducation  à l’époque  et  de  leur  souligner  que  des  indices  supplémentaires  leur 
seront  fournis  dans  la  description  des  tâches,  des  attentes  ainsi  que  des  restrictions  auxquelles 
devaient  faire  face  les  femmes  dans  la  société  grecque. 

Demander  aux  groupes  de  formuler  une  hypothèse  sur  les  raisons  qui  expliquent  que  les 
femmes  soient  représentées  en  si  petit  nombre  parmi  les  grands  penseurs  et  les  artistes  de  la 
Grèce  antique. 

• Développement  - Par  le  jeu  de  rôles,  les  élèves  montrent  la  façon  dont  les  Grecs  satisfaisaient 
leurs  besoins  tandis  que  le  reste  de  la  classe  tente  d’identifier  la  nature  de  ce  besoin  et  la 
façon  dont  celui-ci  est  satisfait. 

• Quelques  arpents  de  pièges  - Les  élèves  se  servent  de  l’information  recueillie  précédemment 
pour  jouer  à un  jeu  appelé  «les  pièges  grecs». 


Choisir  une  couleur  différente  pour  chaque  catégorie  principale.  Les 
questions  qu’ils  ont  élaborées  précédemment  et  inscrivent  une  question 
les  couleurs  attribuées  à chaque  catégorie.  On  inscrira  les  réponses 
suite  des  questions. 

Exemples  de  catégories  : 

Education  (blanc)  Structure  des  classes  (orange) 

Langue  (bleu)  Rôles  familiaux  (jaune) 

Gouvernement  (rouge)  Défense  (noir) 

Lois  (vert)  Occupations  (mauve) 


élèves  se  servent  des 
par  carte  en  respectant 
entre  parenthèses  à la 
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• Construire  une  planchette  de  jeu  au  moyen  de  grandes  feuilles  de  papier  (tableau  à feuilles 

mobiles)  et  colorier  les  carreaux  en  alternant  les  huit  couleurs. 

• Pour  jouer,  on  peut  former  des  groupes  de  trois  à quatre  joueurs  ou  des  groupes  plus 

nombreux  dans  lesquels  on  forme  des  équipes. 

Se  servir  des  règles  suivantes  : 

1.  Prendre  un  marqueur  et  le  placer  n’importe  où  sur  la  planchette  de  jeu. 

2.  Décider  de  celui  qui  prendra  le  départ  en  premier,  rouler  un  dé  et  se  déplacer  en  ligne 
droite  dans  la  direction  de  son  choix  selon  le  nombre  correct  de  cases  (horizontalement, 
verticalement,  diagonalement). 

3.  Un  adversaire  prend  une  carte  sur  le  dessus  de  la  pile  de  la  couleur  appropriée  (la  case  où 
le  joueur  a dû  s’arrêter).  Si  le  joueur  répond  à la  question  correctement,  il  inscrit  un  «S» 
correspondant  au  «S»  de  «besoins  sociaux». 

4.  Le  joueur  roule  le  dé  jusqu’à  ce  qu’il  donne  une  mauvaise  réponse  à la  question  qui  lui  est 
posée.  Chaque  bonne  réponse  équivaut  à la  lettre  suivante  dans  les  mots  «besoins 
sociaux».  Le  gagnant  est  celui  qui  est  le  premier  à assembler  toutes  les  lettres  du  mot 
“sociaux”. 

5.  Le  joueur  doit  laisser  la  place  à son  adversaire  lorsqu’il  lui  est  impossible  de  se  déplacer  en 
ligne  droite  dans  la  direction  de  son  choix. 


4.  Développer  une  conclusion/solution 


• Discuter  de  ce  que  la  Grèce  antique  nous  a légué  pour  satisfaire  nos  besoins  sociaux 
fondamentaux. 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  un  paragraphe  dans  leur  cahier  sur  la  façon  dont  les  Grecs 
ont  influencé  nos  besoins  sociaux  ainsi  que  sur  la  manière  dont  nous  les  satisfaisons 
aujourd’hui,  en  décrivant  ce  que  les  Grecs  nous  ont  légué  pour  satisfaire  nos  besoins  sociaux. 

On  peut  se  servir  des  exemples  suivants  : 

- Les  Grecs  sont  les  premiers  à avoir  noté  l’histoire  par  écrit.  Hérodote  est  considéré  comme 
le  père  de  l’histoire. 

- Les  Grecs  ont  été  les  premiers  scientifiques  modernes.  Leurs  recherches  ont  porté  sur  les 
plantes,  les  animaux,  les  liquides,  les  étoiles  et  les  planètes.  Certaines  des  premières  règles 
et  des  premières  lois  scientifiques  ont  été  établies  par  les  Grecs. 

- Les  Grecs  ont  été  les  premiers  à étudier  les  causes  des  maladies  et  à conduire  des 
expériences  sur  les  animaux.  Ils  ont  appris  comment  replacer  les  os  et  comment  guérir  les 
blessures.  Hippocrate  est  le  père  de  la  médecine. 

- Les  Grecs  ont  contribué  au  développement  de  la  géométrie.  Ils  se  sont  servis  de  la 
géométrie  pour  construire  leurs  édifices. 


SIXIÈME  PARTIE  : QUE  NOUS  ONT  ENSEIGNÉ  LES  GRECS  AU 

SUJET  DE  LA  SATISFACTION  DES  BESOINS 
PSYCHOLOGIQUES? 
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TEMPS  PRÉVU  : 10  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Comment  vivaient  les  Grecs,  pages  40-51,  54  et  55 
Au  pays  des  dieux,  Les  Grecs 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Tous  les  peuples  ont  des  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques  semblables. 

Dans  la  Grèce  antique,  l’environnement,  les  croyances,  les  valeurs  et  la  structure  des  classes  ont 
influencé  la  façon  dont  une  personne  satisfaisait  ses  besoins. 

Les  valeurs,  les  croyances  et  les  idées  des  Grecs  ont  influencé  la  civilisation  occidentale. 

Concepts 

Croyances/valeurs 
Faits  et  contenu 

Besoins  psychologiques  - besoins  associés  à l’esprit. 

Ouelques  croyances  et  valeurs  importantes  sur  lesquelles  la  vie  était  fondée  ( démocratie,  structure 
des  classes,  religion). 

Ouelques  valeurs,  croyances  religieuses  et  traditions  importantes  et  comment  elles  ont  influencé  la 
vie  quotidienne  (gouvernement,  jours  sacrés/festivals,  art/littérature). 

Les  valeurs,  les  croyances  et  les  idées  des  Grecs  ont  influencé  la  civilisation  occidentale  de 
plusieurs  manières  : 

- concept  de  la  démocratie 

- géométrie 

- architecture 

- Jeux  Olympiques. 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Repérer  l’information  sur  chaque  sujet  ou  question  d’enquête  en  utilisant  plus  d’une  source 
d’information. 

Recueillir  des  données  pertinentes  (idées  principales  et  secondaires)  en  consultant  des  cartes 
historiques  ainsi  que  des  livres  d’histoire,  de  mythes,  de  légendes  et  de  fiction  historique. 
Participation 

Accepter  et  respecter  les  décisions  prises  en  groupe  ou  partager  et  défendre  un  point  de  vue 
différent. 

Tirer  profit  des  critiques  et  des  suggestions  et  en  donner. 

Coopérer  et  négocier  pour  résoudre  des  problèmes  de  groupe. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question/le  problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  de  la  façon  dont  les  gens  du  passé  et  du  présent  ont  pu  satisfaire  leurs  besoins. 
Appréciation  pour  les  contributions  des  peuples  à travers  l’histoire. 
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ACTIVITÉS 


• Revoir  les  besoins  psychologiques  - Avec  le  bibliothécaire  de  votre  école,  établir  une  sélection 
de  mythes  grecs  et  en  lire  un  ou  plusieurs  à la  classe  pour  introduire  cette  partie.  S’assurer  que 
les  élèves  ont  accès  à quelques  mythes  pour  qu’ils  puissent  en  faire  eux-mêmes  la  lecture. 

• Discussion  : 

Qu’est-ce  que  tu  aimes  faire  dans  tes  moments  de  loisir? 

Quel  est  ton  passe-temps  favori? 

De  quelle  façon  crois-tu  que  les  Grecs  occupaient  leurs  loisirs? 

• Établir  une  liste  d’activités  auxquelles  nous  nous  adonnons  pour  nous  aider  à nous  exprimer,  à 
nous  détendre  ou  à nous  amuser.  Ex.  : faire  de  la  natation,  lire,  peindre,  jouer  au  hockey. 


Classer  les  activités  selon  les  catégories  suivantes  : 


Religion 

Art 

Théâtre 

Musique 


Loisirs 

Sports 

Architecture 

Littérature 


Expliquer  aux  élèves  que  ces  catégories  correspondent  à des  besoins  psychologiques,  associés  à 
l’esprit  et  que  leur  satisfaction  nous  permet  de  nous  exprimer,  de  nous  détendre  ou  de  nous 
divertir. 

• Passer  en  revue  les  besoins  physiques  et  sociaux. 

Discussion  : 

Quels  sont  nos  besoins  physiques? 

Quels  sont  nos  besoins  sociaux? 

Est-ce  que  certains  de  ces  besoins  appartiennent  à plus  d’une  catégorie? 

• S’enquérir  auprès  des  élèves  de  l’endroit  où  on  peut  recueillir  de  l’information  sur  la  manière  de 
satisfaire  des  besoins  psychologiques. 


Journaux 

Revues 

Annonces  publicitaires 
Programmes  d’ordinateur 
Sondage  des  voisins 


Dépliants 

Radio 

Télévision 

Livres 


• Élaborer  une  revue  - Expliquer  aux  élèves  qu’ils  doivent  se  servir  d’un  média  moderne  pour 
rendre  compte  de  la  vie  des  Grecs  de  la  Grèce  antique.  En  groupe  de  huit  ou  moins,  les  élèves 
font  des  recherches  sur  les  besoins  psychologiques  des  Grecs  de  l’Antiquité  et  les  décrivent 
ensuite  sous  forme  d’une  revue.  Celle-ci  devrait  contenir  de  l’information  au  sujet  de  tous  les 
besoins  psychologiques  : religion,  art,  théâtre,  musique,  loisirs,  sports,  architecture  et  littérature. 
On  peut  également  y inclure  des  annonces  publicitaires,  des  dessins  humoristiques,  des  éditoriaux, 
des  illustrations,  des  chroniques  de  livres,  des  critiques  de  spectacles  et  de  pièces  de  théâtre  ainsi 
que  des  chroniques  religieuses  ou  sportives. 


Dans  le  cadre  de  cet  exercice  ou  lors  d’une  activité  séparée,  demander  aux  élèves  de  rédiger  le 
compte  rendu  d’un  livre  ou  de  narrer  un  mythe  grec  dont  ils  ont  fait  la  lecture  ou  que  l’enseignant 
leur  a lu. 
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Apporter  en  classe  des  revues  et  des  journaux  qui  pourront  servir  de  modèles  aux  élèves  et  leur 
fournir  les  ressources  ainsi  que  le  matériel  d’artiste  dont  ils  auront  besoin. 

Revoir  les  procédures  de  travail  en  groupe.  (Voir  «Le  travail  en  groupe»,  dans  la  section  «Stratégies 
et  activités»  de  ce  guide.) 

• Après  que  les  revues  sont  terminées,  réserver  du  temps  pour  que  les  élèves  puissent  les  partager. 

Discuter  de  quelle  manière  nous  avons  emprunté  des  idées  aux  Grecs  de  l’Antiquité.  De  quelle 
façon  la  manière  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins  psychologiques  est-elle  différente  de  celle 
des  Grecs  de  l’Antiquité? 

Demander  aux  élèves  de  rédiger  dans  leur  cahier  un  paragraphe  au  sujet  de  la  façon  dont  les 
Grecs  ont  influencé  la  manière  dont  nous  satisfaisons  nos  besoins  psychologiques,  en  décrivant  les 
idées  que  nous  leur  avons  empruntées  pour  nous  aider  à satisfaire  ces  besoins. 

Les  exemples  peuvent  comprendre  : 

Théâtre 

- Les  pièces  grecques  sont  encore  populaires  aujourd’hui;  ex.  : Oedipe  Roi,  L’Odyssée. 

- Les  Grecs  ont  été  les  premiers  à écrire  des  pièces  décrivant  les  sentiments  des  gens 
(l’amour,  la  haine)  et  au  sujet  de  la  vie  en  général  (mystère,  meurtre,  suspense). 

Architecture 

- Ils  ont  développé  un  style  particulier  qui  est  toujours  employé  de  nos  jours. 

- Ils  ont  construit  des  théâtres,  des  temples  et  des  édifices  publics. 

Jeux  Olympiques 

- Les  Grecs  ont  été  les  premiers  à tenir  les  jeux  tous  les  quatre  ans. 

- Les  jeux  Olympiques  modernes  s’inspirent  des  jeux  des  Grecs. 


SEPTIÈME  PARTIE  : DEVRAIT-ON  FAIRE  USAGE  DE  LA  STRUC- 
TURE D’ORGANISATION  QU’UTILISAIENT 
LES  GRECS? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 5 cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : Au  pays  des  dieux,  Les  Grecs 

Comment  vivaient  les  Grecs,  pages  10  à 15 
Trousse  La  civilisation  grecque,  film  1,  images  6 à 26 
Unité  d’enseignement  : Les  Grecs  auraient-ils  dû 
s’organiser  différemment  pour  satisfaire  leurs  besoins? 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Faits  et  contenu 

La  structure  des  classes,  les  relations  entre  les  classes  et  l’égalité/inégalité  dans  la  satisfaction  des 
besoins  (certaines  personnes  n’ont  pas  eu  la  chance  de  satisfaire  leurs  besoins  fondamentaux). 
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OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliés  aux  processus  mentaux 

Évaluer  jusqu’à  quel  point  les  personnes  pouvaient  prendre  des  décisions  personnelles  pour 
satisfaire  leurs  besoins  dans  la(les)  civilisation(s)  à l’étude. 

Analyser  la  façon  dont  les  valeurs,  les  idées  et  les  croyances  de  la  civilisation  grecque  nous 
influencent  aujourd’hui. 

Exprimer  des  idées/opinions  au  sujet  des  Grecs  par  le  théâtre  ou  le  jeu  de  rôles. 

Écrire  une  histoire  fictive  en  utilisant  des  événements  historiques. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question  d’ordre  social. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

Passer  à l’action  (si  c’est  possible  et  souhaitable). 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Ouverture  d’esprit  face  à d’autres  perspectives  sur  des  questions  de  structure  de  classes  et 
d’organisation. 

Appréciation  de  la  façon  dont  les  gens  du  passé  et  du  présent  ont  pu  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux. 

ACTIVITÉS 

DEVRAIT-ON  FAIRE  USAGE  DE  LA  STRUCTURE 
D’ORGANISATION  QU’UTILISAIENT  LES  GRECS? 


1.  Identifier  la  question/le  problème 


• Passer  en  revue  : 

- La  façon  dont  nous  nous  gouvernons  est  différente  de  celle  qu’utilisaient  les  Grecs. 

- La  structure  des  classes  de  la  Grèce  antique. 

• Réduire  le  champ  de  la  question  d’ordre  social  en  examinant  les  deux  aspects  suivants  : la 
façon  de  se  gouverner  exercée  par  les  Grecs  et  la  structure  des  classes  de  la  société  grecque. 

Afficher  les  deux  questions  d’ordre  social  suivantes  : 

Devrait-on  faire  usage  de  la  façon  de  se  gouverner  des  Grecs? 

Aujourd’hui,  devrait-on  faire  usage  de  la  structure  des  classes  qu’utilisaient  les  Grecs? 

Expliquer  aux  élèves  qu’ils  vont  se  concentrer  sur  deux  structures  d’organisation  utilisées  par 
les  Grecs. 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Utiliser  la  leçon  13  de  l’unité  (basée  sur  un  jeu  de  rôles  avec  présentation  dramatique)  et  la 
leçon  10  (les  valeurs)  pour  explorer  la  structure  des  classes,  la  prise  de  décisions  à Athènes  et 
l’inégalié  sociale,  ou  faire  les  activités  suivantes  : 

• Distribuer  un  rôle  à chaque  élève.  On  attribuera  les  rôles  suivants  à plus  d’un  élève. 

fermier  potier 

marchand  étranger  orfèvre 

esclave-mineur  travailleur  de  la  pierre 

esclave-domestique  masculin  riche  aristocrate 
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esclave-artisan  écrivain 

esclave-technicien  épouse  d’un  riche  marchand 

riche  marchand  épouse  d’un  fermier 

esclave-domestique  féminin  épouse  d’un  aristocrate 

En  se  fondant  sur  les  rôles  qui  leur  ont  été  assignés,  les  élèves  se  servent  de  l’information 
recueillie  pour  écrire  un  texte  de  fiction  historique  décrivant  la  façon  dont,  au  jour  le  jour,  les 
Grecs  satisfaisaient  leurs  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques.  Pour  cette  activité, 
les  élèves  peuvent  choisir  parmi  l’une  des  formes  suivantes  : nouvelle,  pièce  de  théâtre,  théâtre 
lu,  poème. 

• Orienter  les  élèves  dans  leurs  recherches  en  leur  suggérant  d’utiliser  leurs  rapports,  notes, 
résumés  et  manuels  comme  référence. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Demander  aux  élèves  d’écrire  leurs  propres  comptes  rendus  de  la  vie  quotidienne  des  Grecs  et 
de  partager  ensuite  leurs  histoires,  leurs  pièces  de  théâtre  et  leurs  théâtres  lus  en  petits 
groupes  ou  avec  la  classe. 

• Organiser  une  réunion  pendant  laquelle  les  élèves  joueront  le  rôle  qu’on  leur  a attribué.  Le  but 
de  cette  réunion  est  de  donner  l’occasion  à tous  les  membres  de  la  société  grecque  antique  de 
dire  si  oui  ou  non  l’organisation  de  leur  société  leur  permet  de  satisfaire  tous  leurs  besoins 
fondamentaux.  Selon  les  rôles,  certaines  personnes  auront  tous  leurs  besoins  satisfaits  et 
d’autres  non. 


4.  Penser  à d’autres  solutions 


• Quand  chacun  a eu  l’occasion  de  s’exprimer,  demander  aux  élèves  de  suggérer  des  solutions 
possibles.  Celles-ci  peuvent  inclure  : 

- Utiliser  la  forme  de  gouvernement  pratiquée  par  les  Grecs  plutôt  que  celle  d’aujourd’hui. 

- Utiliser  la  structure  des  classes  de  la  société  grecque  (inégalité  des  chances)  plutôt  que  la 
nôtre  qui  met  l’accent  sur  l’égalité  des  chances  pour  tout  le  monde. 

- Utiliser  la  forme  de  gouvernement  et  la  structure  des  classes  de  la  société  grecque  antique. 

- Utiliser  la  forme  de  gouvernement  exercée  par  les  Grecs  en  y ajoutant  l’égalité  des  chances 
pour  tous. 

- Utiliser  notre  forme  de  gouvernement  et  la  structure  des  classes  de  la  société  grecque. 

- Conserver  notre  forme  de  gouvernement  et  notre  structure  des  classes. 

• Écrire  les  suggestions  des  élèves  au  tableau  ou  sur  du  papier  à feuilles  mobiles. 


5.  Faire  un  choix 


• Diviser  la  classe  en  petits  groupes.  Leur  demander  de  discuter  des  avantages  et  des 
désavantages  des  solutions  qui  ont  été  suggérées  au  cours  de  l’exercice  précédent  et  de 
convenir  unanimement  de  la  solution  qui  leur  semble  la  meilleure. 

Quand  tous  les  groupes  ont  pris  leur  décision,  chaque  membre  doit  rédiger  un  paragraphe  qui 
illustre  les  avantages  de  la  solution  choisie  par  son  groupe.  Les  groupes  présentent  ensuite 
leurs  choix  et  leurs  raisons  au  reste  de  la  classe. 
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A l’issue  des  présentations,  tenir  un  vote  de  façon  à mettre  en  relief  les  sentiments  de  la 
majorité  et  poser  la  question  : «Si  notre  société  était  organisée  de  la  même  façon  que  lorsque 
nous  avons  voté,  est-ce  que  tout  le  monde  aurait  pu  voter?» 


• Évaluer  la  méthode  utilisée  précédemment  par  la  discussion  suivante  : 

Est-ce  que  les  exercices  que  nous  avons  faits  nous  ont  permis  de  bien  juger  de  la  question 
d’ordre  social?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Quels  autres  exercices  aurions-nous  pu  utiliser  pour  juger  de  la  question  d’ordre  social? 
Est-ce  que  la  façon  dont  nous  sommes  parvenus  à notre  solution  est  bonne  ou  mauvaise? 
Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 

Croyez-vous  que  nous  avons  pris  la  bonne  décision?  Pourquoi  ou  pourquoi  pas? 
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SIXIÈME  ANNÉE 


THEME  : SATISFAIRE  LES  BESOINS  HUMAINS 

Sujet  C : La  Chine  - Un  pays  riverain  du  Pacifique 


Ce  sujet  se  concentre  sur  la  Chine,  un  des  voisins  du  Canada  et  un  des  pays  riverains  du  Pacifique  sur 
lequel  le  Canada  porte  son  attention.  La  Chine  est  le  pays  le  plus  peuplé  du  monde.  Le  Canada  déve- 
loppe des  liens  commerciaux  de  plus  en  plus  importants  avec  ce  pays.  Les  élèves  étudient  la  façon 
dont  les  besoins  physiques,  sociaux  et  psychologiques  sont  satisfaits  en  Chine.  Une  attention  particu- 
lière devrait  être  accordée  aux  similarités  et  aux  différences  dans  les  défis/problèmes  que  les  gens  de 
notre  société  et  ceux  de  la  société  chinoise  doivent  régler  pour  faire  face  à de  nouveaux  besoins.  Le 
but  de  ce  sujet  est  de  développer  une  prise  de  conscience  de  la  culture  chinoise  et  de  promouvoir  la 
compréhension  des  différentes  façons  dont  d'autres  gens  satisfont  leurs  besoins  dans  une  société 
contemporaine. 


ENQUÊTE 

Les  enseignants  peuvent  se  servir  des  questions  d'enquête  et  d'ordre  social  pour  organiser  leurs 
objectifs  de  connaissances,  d'habiletés  et  d'attitudes.  On  doit  étudier  plusieurs  questions  d'en- 
quête et/ou  d'ordre  social  dans  chaque  thème  en  utilisant  les  stratégies  d'enquête  appropriées. 
On  encourage  les  enseignants  à adapter  les  questions  ci-dessous  et  à en  élaborer  d'autres. 

Questions  d'enquête  : 

• Quelles  sont  les  similarités  et  les  différences  entre  la  façon  dont  les  Canadiens  et  les  Chinois 
satisfont  leurs  besoins? 

- Comment  la  tradition  et  les  coutumes  influencent-ils/ont-ils  influencé  la  façon  dont  les 
Chinois  comblent/ont  comblé  leurs  besoins? 

- Peut-on  maintenir  la  tradition  sans  empêcher  le  progrès? 

- De  quelle  façon  la  communication,  la  technologie  affectent-elles  le  mode  de  vie  des  Chinois? 

- Que  pouvons-nous  apprendre  des  Chinois  et  que  peuvent-ils  apprendre  de  nous? 

- Où  vivent  les  Chinois?  Pourquoi?  (répartition  démographique) 

- Comment  les  façons  de  vivre  des  Chinois  et  des  Albertains  sont-elles  affectées  par  la  densité 
de  la  population? 

• Comment  l'Alberta  et  la  Chine  sont-elles  liées?  (ex.  : échanges  culturels,  échanges  biens/ser- 
vices...) 

Questions  d'ordre  social  : 

• Est-ce  que  les  Chinois  devraient  accepter  notre  façon  de  faire  les  choses?  (ex.  : l'enseignement, 
l'habitation,  la  santé,  l'organisation  des  industries) 

• Est-ce  que  les  Canadiens  devraient  accepter  la  façon  chinoise  de  faire  les  choses  ? 

• Le  Canada  et  la  Chine  devraient-ils  devenir  plus  ou  moins  interdépendants? 
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OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES  - L'élève  démontrera  une  compréhension  de  ce  qui  suit  : 


GÉNÉRALISATION  PRINCIPALE  - Les  nations  du  monde  deviennent  de  plus  en  plus 

interdépendantes. 


Généralisations 


Concepts 


Faits  et  contenu 


Les  nations  riveraines  du 
Pacifique  deviennent  de  plus 
en  plus  importantes. 


nations  riveraines  du 
Pacifique  - les  pays  qui 
sont  en  bordure  de 
l'océan  Pacifique 


• situation  de  la  Chine  par  rapport 
au  Canada  et  aux  autres  pays 
riverains  du  Pacifique 

• quelques  pays  de  la  région 
riveraine  du  Pacifique 

• raisons  de  son  importance  gran- 
dissante 


Les  changements  dans  la 
façon  dont  la  Chine  satisfait 
ses  besoins  de  base  ont  été 
accélérés  par  la  communica- 
tion et  la  technologie. 


communication  - donner 
de  l'information 
technologie  - l'utilisation 
des  sciences  et  de  l'indus- 
trie pour  produire  des 
choses  matérielles 


• l'environnement  physique  in- 
fluence les  manières  dont  les 
gens  satisfont  leurs  besoins  de 
base 

• comment  la  communication  et  la 
technologie  ont  influencé  la 
manière  de  satisfaire  les  besoins 
(ex.  : agriculture,  loisirs,  éduca- 
tion, industries) 

• influence  des  coutumes  et  des 
traditions  sur  la  façon  dont  les 
gens  satisfont  leurs  besoins  (ex.  : 
religion,  rôle  de  la  famille, 
gouvernement) 

• des  conflits  peuvent  surgir  entre 
le  changement  technologique  et 
le  maintien  des  traditions  (ex.  : 
rôle  de  la  famille,  rôle  de  l'indivi- 
du dans  la  société) 

• différents  points  de  vue  existent 
sur  la  façon  de  satisfaire  les  be- 
soins de  base  au  Canada  et  en 
Chine  (ex.  : distinction  entre  ce 
qu'est  du  luxe  et  le  nécessaire) 


L'échange  entre  pays  peut 
influencer  notre  mode  de  vie. 


échange  - donner  et  • les  échanges  de  produits,  langue, 
recevoir  des  idées  alimentation,  musique,  art  et  fa- 

çons de  faire  les  choses  influen- 
cent le  mode  de  vie  (acupunc- 
ture, plats-minute,  musique  rock, 
télévision) 

• échanges  de  biens  et  de  services 
entre  la  Chine  et  l'Alberta  (ex.  : 
jumelage  de  provinces  et  de 
villes,  échanges  dans  les  sports  et 
la  technologie) 
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OBJECTIFS  D'HABILETÉS  - L'élève  pourra  : 
HABILETÉS  RELIÉES  AUX  PROCESSUS  MENTAUX 


Repérer/Interpréter/Organiser  l'information 

• repérer  l'information  en  lisant,  en  écoutant  et  en  visionnant 

• identifier  le  point  de  vue  dans  une  présentation  orale,  écrite  ou  visuelle 

• choisir  l'information  pertinente  à partir  des  journaux,  revues,  brochures,  nouvelles  des  médias, 
films,  etc. 

• comparer  les  informations  sur  un  sujet,  issues  de  deux  ou  plusieurs  sources,  pour  voir  si  elles  s'accor- 
dent ou  non 

• utiliser  des  didacticiels  ( si  on  a accès  à du  matériel  informatique)  pour  : 

- écrire  un  paragraphe  ou  un  rapport 

- simuler  une  situation  en  classe 

Géographie/Cartographie 

• situer  des  lieux  en  Chine  et  au  Canada  à l'aide  d'un  atlas 

• situer  la  Chine  en  utilisant  la  latitude  et  la  longitude  sur  une  carte  du  monde  simple  ou  sur  un 
globe 

• lire  et  interpréter  des  cartes/légendes  indiquant  des  caractéristiques  physiques  et  des  régions 
physiques 

• estimer  puis  calculer  les  distances  entre  les  lieux  étudiés 

• comparer  les  distances  en  kilomètres  entre  les  lieux  étudiés 

• faire  des  inférences  à partir  des  données  cartographiques  (ex.  : entre  régions  physiques  et 
occupations) 

• étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief  pour  se  faire  une  idée 
visuelle  de  la  nature  des  endroits  indiqués 

• utiliser  deux  ou  plusieurs  cartes  pour  recueillir  des  informations  sur  une  même  région 

• faire  une  carte  régionale  en  incluant  une  variété  de  caractéristiques 

Analyser/Synthétiser/Évaluer 

• comparer  la  façon  dont  les  Canadiens  et  les  Chinois  satisfont  leurs  besoins 

• analyser  l'influence  des  coutumes/traditions  en  Chine  sur  la  façon  de  satisfaire  les  besoins  de  base, 
en  identifiant  et  en  décrivant  les  valeurs  sous-jacentes 

• analyser  les  effets  des  communications  et  de  la  technologie  sur  la  façon  de  satisfaire  les  besoins  de 
base  en  Chine 

PARTICIPATION 

• contribuer  aux  fonctions  variées  d'un  travail  d'équipe  (ex  : secrétaire,  porte-parole,  leader) 

• être  courtois  dans  des  discussions  de  groupe  tel  que  respecter  le  droit  de  parole  de  chacun  et 
utiliser  un  ton  de  voix  approprié 

• faire  la  distinction  entre  le  travail  qui  peut  être  fait  d'une  façon  plus  efficace  individuellement  ou 
collectivement 

COMMUNICATION 

• prendre  des  notes  sous  forme  de  points  à partir  d'une  variété  de  ressources 

• écrire  une  biographie  sur  la  façon  de  vivre  d'une  jeune  personne  en  Chine 

• exprimer  une  opinion,  oralement  ou  par  écrit,  utilisant  des  exemples  spécifiques  concernant  des 
aspects  de  la  société  chinoise  que  les  Canadiens  pourraient  trouver  avantageux  et  vice  versa 


-587- 


• présenter  l'information  sous  forme  de  graphique,  de  tableau  et/ou  de  diagramme 

• dans  un  travail  écrit,  appliquer  les  habiletés  de  production  écrite 

OBJECTIFS  D'ATTITUDES  - L'élève  sera  encouragé  à développer  une  attitude  : 

• de  respect  et  d'appréciation  des  différentes  façons  dont  les  gens  de  la  Chine  satisfont  leurs  besoins 
de  base 

• d'objectivité  en  remettant  en  question  ses  idées  par  rapport  à la  meilleure  façon  de  satisfaire  les 
besoins  de  base 

• d'empathie  à l'égard  de  ceux  qui  rencontrent  des  problèmes  en  tentant  de  satisfaire  leurs  propres 
besoins  de  base 

• de  respect  de  l'opinion  et  du  point  de  vue  d'autrui 
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RESSOURCES 


De  base 

La  Chine  en  Mouvement.  (Arnold  Publishing  - de  la  Chenelière,  1 992) 
Ce  livre  est  la  version  française  de  Life  in  Changing  China. 

D’appui 


La  Chine  en  Mouvement  - Teacher’s  Manual 

Guide  du  maître  accompagnant  le  livre  Life  in  Changing  China. 

China  Study  Print  Program.  G.  Birchall  et  al  (Fitzhenry  & Whiteside,  1982)  0SS06031 

Une  série  de  24  images  qui  montrent  différents  aspects  de  la  vie  en  Chine.  Des  questions  (en 
anglais)  au  verso  de  l’image  peuvent  guider  la  discussion  ou  l’exploitation  de  l’image. 

Série  Coup  d’œil  sur  la  Chine  (Calgary  Board  of  Education,  1982) 

• Qu’est-ce  qu’une  commune?  #1SS06061 

• L’éducation  en  Chine  #1SS06062 

Ces  films  fixes  donnent  un  aperçu  de  la  vie  dans  une  commune  et  de  l’éducation  en  Chine  dans 
les  années  1970. 

La  Chine  - Des  pays  et  des  hommes.  Référence  pour  l’enseignant.  (Larousse  [Éditions 
françaises],  1983)  #1SS06067 

La  Chine  - Collection  Peuples  et  Nations.  M.  Mann  et  al  - Référence  pour  l’enseignant  - (Time 
Life  [Les  Messageries  ADP],  1984)  #1SS06065 
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PLAN  D’UNITÉ 


Le  plan  d’unité  qui  suit  représente  une  approche  d’enseignement  de  ce  sujet.  Si  les  activités  sont 
utilisées  de  la  manière  suggérée,  les  objectifs  obligatoires  de  ce  sujet  seront  atteints.  Le  plan  d’unité 
est  présenté  sous  la  forme  d’une  série  de  leçons  successives. 

L’enseignant  a la  possibilité  d’approfondir,  de  modifier  ou  de  remplacer  les  activités.  Lorsque  l’on 
substitue  des  activités  ou  que  l’on  développpe  une  unité  personnelle,  il  est  important  de  s’assurer  que 
les  activités  choisies  permettent  d’atteindre  les  objectifs  du  sujet.  L’enseignant  a aussi  la  responsa- 
bilité d’élaborer  des  exercices  pratiques  et  de  révision  ainsi  que  des  activités  d’évaluation,  étant  donné 
que  ceux-ci  ne  sont  pas  compris  dans  ce  plan. 

En  Chine,  les  changements  s’effectuent  à un  rythme  très  rapide.  Comme  projet  tout  au  long  de  l’unité, 
les  élèves  pourraient  recueillir  de  l’information  au  moyen  d’articles  de  journaux  et  de  bulletins  de 
nouvelles.  Le  matériel  d’apprentissage  utilisé  dans  la  classe  devrait  être  d’actualité.  On  pourrait  créer 
un  coin  de  la  classe  en  forme  de  DAZIBAO,  sorte  de  journal  mural  chinois. 


PREMIÈRE  PARTIE  : POURQUOI  ÉTUDIE-T-ON  LA  CHINE? 


TEMPS  PRÉVU  : 

12  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : 

Atlas  scolaire 

ou  Atlas  intermédiaire  Nelson 

La  Chine  en  mouvement 

OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  échanges  entre  les  pays  peuvent  influencer  notre  mode  de  vie. 

Concepts 

Échanges 

Pays  riverains  du  Pacifique 
Faits  et  contenu 

Situation  de  la  Chine  par  rapport  au  Canada  et  d’autres  pays  riverains  du  Pacifique. 

Quelques  pays  riverains  du  Pacifique. 

Raisons  de  l’importance  grandissante  de  la  Chine. 

Les  échanges  linguistiques,  artistiques  et  de  commerciaux  de  même  que  le  partage  de  la  nourriture 
et  des  façons  de  faire  les  choses  influencent  le  mode  de  vie  (ex.  : acupuncture,  plats-minute, 
musique  rock,  télévision). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Situer  des  lieux  en  Chine  et  au  Canada  à l’aide  d’un  atlas. 

Situer  la  Chine  en  utilisant  la  latitude  et  la  longitude  sur  une  carte  du  monde  simple  ou  sur  un 
globe. 
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Lire  et  interpréter  des  cartes/légendes  indiquant  des  caractéristiques  physiques  et  des  régions 
physiques. 

Estimer  puis  calculer  les  distances  entre  les  lieux  étudiés. 

Comparer  les  distances  en  kilomètres  jusqu’aux  lieux  étudiés. 

Faire  des  inférences  à partir  des  données  cartographiques  (ex.  : entre  les  régions  physiques  et  les 
occupations). 

Étudier  des  cartes  en  courbes  de  niveau  colorées  et  des  cartes  en  relief  pour  se  faire  une  idée 
visuelle  de  la  nature  des  endroits  indiqués. 

Utiliser  deux  ou  plusieurs  cartes  pour  recueillir  des  informations  sur  une  même  région. 

Faire  une  carte  régionale  en  incluant  une  variété  de  caractéristiques. 

ACTIVITÉS 

AMORCE 


• Les  apports  de  la  culture  chinoise — L’enseignant  lance  aux  élèves  le  défi  de  découvrir  l’impor- 
tance d’un  ensemble  d’objets  que  nous  avons  acquis  grâce  à la  culture  chinoise.  Si  possible,  pré- 
senter les  véritables  objets  à la  classe,  sinon  le  faire  oralement  ou  visuellement.  Ce  faisant, 
s’enquérir  auprès  des  élèves  du  lien  qui  lie  les  objets  aux  autres. 


système  postal  (enveloppe  et  timbre) 
rhubarbe 

compas  magnétique 
papier 

questionnaire  d’examen 
brouette 


charbon 
poudre  à canon 
feux  d’artifice 
thé 

cerf-volant 

soie 

spaghetti 


Discussion  : 

Qu’y  a-t-il  de  commun  entre  tel  objet  et  les  autres? 

Selon  toi,  quelle  est  l’origine  de  tel  objet? 

Qui  aurait  bien  pu  l’inventer? 

À mesure  que  les  objets  sont  présentés  aux  élèves,  il  devrait  ressortir  que  ceux-ci  sont  issus  de  la 
culture  chinoise. 

Discuter  avec  les  élèves  de  la  façon  dont  la  Chine  a joué  un  rôle  historique  important  dans  le  déve- 
loppement technologique  de  notre  société. 

A.  PAYS  RIVERAINS  DU  PACIFIQUE 

• Emplacement  et  Importance  des  nations  riveraines  du  Pacifique— Au  moyen  d’une  carte  mu- 
rale du  monde,  montrer  l’emplacement  de  la  Chine  aux  élèves  et  leur  expliquer  que  la  Chine  et  le 
Canada  font  partie  d’un  ensemble  important  : les  pays  riverains  du  Pacifique. 

Expliquer  que  tous  les  pays  qui  bordent  le  Pacifique  appartiennent  à l’ensemble  des  «nations 
riveraines  du  Pacifique».  Préciser  que  par  le  passé,  notre  attention  était  dirigée  vers  l’Atlantique  et 
le  commerce  avec  les  pays  d’Europe  et  qu’à  présent,  nous  entretenons  aussi  des  relations  com- 
merciales avec  les  pays  qui  longent  le  Pacifique. 

Demander  aux  élèves  de  venir  pointer  l’emplacement  d’un  pays  riverain  du  Pacifique  sur  la  carte 
murale  du  monde.  Ecrire  le  nom  des  pays  à mesure  que  les  élèves  les  trouvent  sur  la  carte. 
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Information  supplémentaire  : 

a = Importants  partenaires  commerciaux 
b = Partenaires  commerciaux  secondaires 

LIENS  COMMERCIAUX  AVEC  LES  NATIONS  RIVERAINES  DU  PACIFIQUE 


1.  ASIE/PACIFIQUE 
(Asie  centrale 
occidentale) 

2.  ASIE  DU  SUD-EST 

3.  AUTRES  NATIONS 
RIVERAINES  DU 
PACIFIQUE 

4.  CANADA,  ÉTATS- 
UNIS  ET  AMÉRIQUE 
LATINE 

(Côte  du  Pacifique) 

(a)  Chine,  Hong  Kong, 
Japon,  Corée  du  Sud 

(a)  Indonésie,  Malaisie, 
Philippines, 
Singapour,  Thaïlande 

(a)  Australie,  Nouvelle- 
Zélande 

(a)  Mexique,  États-Unis, 
Pérou 

(b)  Macao,  Corée  du  Nord, 
U.R.S.S.  (Pacifique), 
Taïwan 

(b)  Brunéi,  Kampuchéa, 
Vietnam 

(b)  Papouasie-Nouvelle- 
Guinée 

(b)  Chili,  Colombie,  Costa 
Rica,  Équateur,  Salva- 
dor, Guatemala,  Hondu- 
ras, Nicaragua,  Panama 

Poser  la  question  suivante  : Pourquoi  le  Canada  attache-t-il  plus  d’importance  à ces  pays 
aujourd’hui?  Le  commerce?  La  politique? 

• Articles  fabriqués  dans  les  nations  riveraines  du  Pacifique — Organiser  une  course  au  trésor 
dont  le  but  est  de  trouver  des  articles  fabriqués  dans  les  nations  riveraines  du  Pacifique.  Allouer 
une  soirée  aux  élèves  pour  effectuer  leurs  recherches  à la  maison  et  en  partager  ensuite  le  résultat 
avec  la  classe.  Faire  suivre  de  la  discussion  suivante  : 

Est-ce  qu’il  a été  difficile  de  trouver  des  articles? 

Est-ce  que  c’était  plus  facile  de  trouver  des  objets  qui  proviennent  d’un  pays  en  particulier? 
Pouvez-vous  classer  les  types  d’objets  que  vous  avez  trouvés?  (produits  électroniques, 
vêtements,  jouets...) 

Se  servir  des  résultats  de  la  course  au  trésor  pour  tracer  des  graphiques  individuels.  Choisir  les  10 
pays  qui  ont  fourni  le  plus  d’articles  et  tracer  les  graphiques  selon  l’une  des  façons  suivantes  : 

Exemple  1 : Faire  un  graphique  d’après  les  pays  de  provenance 

ARTICLES  FABRIQUÉS  DANS  LES  NATIONS  RIVERAINES  DU  PACIFIQUE 


0 5 10  15 

Nombre  d’articles 
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Exemple  2 : Faire  un  graphique  d’après  les  régions  géographiques 

IMPORTATIONS  PROVENANT  DES  RÉGIONS  RIVERAINES  DU  PACIFIQUE 


Exemple  3 : Faire  un  graphique  d’après  les  objets 

IMPORTATIONS  PROVENANT  DES  NATIONS  RIVERAINES  DU  PACIFIQUE 


B.  LA  CHINE 

• Actualités — Tout  au  long  de  l’unité,  les  élèves  se  constituent  un  dossier  d’actualités  sur  la  Chine. 
Voir  stratégie  «Actualités». 

Différentes  façons  d’intégrer  les  actualités  dans  cette  étude  : 

- On  peut  partager  les  nouveaux  articles  oralement. 

- Les  nouveaux  articles  peuvent  être  accompagnés  d’une  activité  complémentaire  élaborée  soit 
par  l’élève,  soit  par  l’enseignant. 

- Les  articles  qui  traitent  d’un  même  sujet  peuvent  servir  à l’établissement  d’un  centre  d’appren- 
tissage. 

- On  peut  compiler  l’information  et  l’apposer  sur  un  tableau  d’affichage  ou  en  faire  un  album  à 
découpures. 

• Devenir  des  agents  de  voyages — On  pourrait  faire  l’étude  de  la  façon  dont  les  Chinois  satisfont 
leurs  besoins  fondamentaux  à partir  de  l’idée  que  les  élèves  sont  des  agents  de  voyages  menant 
des  recherches  sur  la  Chine  en  vue  de  renseigner  des  touristes  ou  des  hommes  d’affaires  éven- 
tuels. On  développera  cette  approche  au  cours  de  cette  unité  de  même  que  dans  la  deuxième 
partie. 


- 593  - 


Demander  aux  élèves  de  quels  renseignements  ils  ont  besoin  s’ils  envisagent  de  visiter  un  pays 
étranger? 

Exemple  de  questions  que  l’on  peut  susciter  : 

Où  est  situé  le  pays? 

A-t-on  besoin  d’un  passeport? 

Quelle  est  la  meilleure  façon  de  s’y  rendre? 

Où  sont  situées  les  villes? 

Est-ce  loin? 

Quelle  heure  est-il  là-bas? 

Qu’est-ce  qu’on  mange? 

Comment  s’habiller? 

Expliquer  aux  élèves  qu’ils  étudieront  la  Chine  afin  de  devenir  des  agents  de  voyages  compétents 
mais  qu’avant  d’entreprendre  leurs  recherches,  ils  devront  d’abord  détenir  un  passeport.  Ils 
devront  accumuler  suffisamment  de  connaissances  sur  la  Chine  en  général  pour  obtenir  un  collant 
pour  leur  passeport  et  il  en  ira  de  même  pour  chaque  région  étudiée.  Les  élèves  seront  déclarés 
agents  de  voyages  certifiés  quand  ils  obtiendront  leur  collant  «Canada»  à l’issue  de  l’unité. 

Élaborer  un  passeport  avec  les  élèves.  Celui-ci  peut  être  modelé  sur  un  véritable  passeport  que  l’on 
peut  montrer  aux  élèves.  Le  passeport  doit  être  fabriqué  de  façon  à pouvoir  contenir  les  éléments 
suivants  : 

Nom  de  l’élève 
Photographie 
Collant  pour  la  Chine 

Cinq  collants  pour  les  régions  de  Beijing,  Shanghai,  Guilin,  Suzhou  et  Harbin 
Collant  pour  le  Canada 

Le  collant  pour  la  Chine  peut  être  fabriqué  soit  par  l’enseignant,  soit  par  les  élèves  et  peut  corres- 
pondre à une  simple  photographie  que  l’on  colle  dans  le  passeport  ou  à un  dessin  fait  par  l’élève. 

C.  GÉOGRAPHIE 

• Situation  de  la  Chine — Discuter  avec  les  élèves  de  l’importance  de  connaître  la  situation  et  la 
géographie  de  la  région  étudiée  et  qu’à  titre  d’agents  de  voyages,  ils  devront  être  en  mesure  de 
renseigner  les  gens  sur  le  pays  qu’ils  désirent  visiter. 

Demander  aux  élèves  de  situer  la  Chine  sur  une  carte  du  monde  ou  dans  un  atlas  et  de  noter  la 
situation  de  la  Chine  par  rapport  à l’Équateur,  au  tropique  du  Cancer  et  à la  ligne  internationale  de 
changement  de  date. 

• Latitude  et  longitude — Revoir  l’utilisation  de  la  latitude  et  de  la  longitude.  Demander  ensuite  aux 
élèves  de  donner  la  latitude  et  la  longitude  des  endroits  suivants  : 

Beijing  Shanghai 

Harbin  Mont  Everest 

Xian  Daquing 

Comparer  la  situation  de  la  Chine  par  rapport  à celle  du  Canada.  Discuter  de  la  façon  dont  la  situa- 
tion de  la  Chine  peut  exercer  une  influence  sur  son  climat  et  sur  la  façon  dont  les  gens  satisfont 
leurs  besoins  fondamentaux. 
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• Fuseaux  horaires — Au  moyen  d’un  atlas  (ex.  : I ’ Atlas  intermédiaire  Nelson , 1989,  p.  60-61), 
expliquer  le  fonctionnement  des  fuseaux  horaires  et  de  la  ligne  internationale  de  changement  de 
date.  Noter  que  la  Chine  ne  contient  qu’un  fuseau  horaire. 

Demander  aux  élèves  d’indiquer  l’heure  en  Colombie-Britannique,  à Ottawa  et  en  Chine  quand  il  est 
16:00  en  Alberta. 

• Dimensions — Au  moyen  d’une  carte  du  monde  (ex.  : Atlas  scolaire,  p.  26-27),  demander  aux 
élèves  de  comparer  les  dimensions  de  la  Chine  par  rapport  à celles  du  Canada  et  de  l’Alberta.  Les 
élèves  comparent  la  grandeur  des  deux  pays  en  traçant  leurs  profils  sur  du  papier  à graphique  et  en 
les  découpant,  ce  qui  leur  permettra  de  comparer  le  nombre  de  carreaux  que  couvre  chaque  pays. 
En  utilisant  la  même  échelle,  on  peut  tracer  le  contour  de  l’Alberta  sur  une  carte  de  la  Chine  de 
façon  à pouvoir  comparer  les  dimensions  des  deux  endroits. 

• Échelle — Revoir  l’utilisation  de  l’échelle  sur  une  carte  et  comment  on  peut  s’en  servir  pour 
déterminer  les  distances.  Demander  aux  élèves  d’estimer  les  distances  entre  Edmonton  et 
Calgary,  Calgary  et  Beijing  ainsi  qu’Ottawa  et  Beijing  et  de  déterminer  ensuite  ces  distances  en  se 
servant  de  l’échelle  d’une  carte. 

• Principales  formes  de  relief — Les  élèves  se  réfèrent  à une  carte  physique  montrant  les  différentes 
formes  de  relief  de  la  Chine  (ex.  : La  Chine  en  mouvement,  p.  6-7). 

Discussion  : 

Quelles  sont  les  principales  formes  de  relief? 

Où  les  retrouve-t-on? 

De  quelles  façons  les  différentes  formes  de  relief  sont-elles  susceptibles  d’influencer  le  mode 
de  vie  des  Chinois? 

Demander  aux  élèves  de  dessiner  une  carte  physique  de  la  Chine  qui  illustre  les  principales  formes 
de  relief  (ex.  : l’ouest  de  la  Chine  est  une  région  de  hautes  montagnes  et  l’est,  une  région  de 
plaines). 

• Répartition  de  la  population — Les  élèves  se  réfèrent  à un  atlas  (ex.  : Atlas  intermédiaire  Nelson, 
p.  80  et  122)  pour  étudier  la  répartition  de  la  population  du  monde  et  de  la  Chine. 

Discussion  : 

Quels  sont  les  pays  les  plus  peuplés? 

Dans  quelles  régions  de  la  Chine  la  plupart  des  gens  vivent-ils? 

Selon  vous,  qu’est-ce  qui  explique  que  la  plupart  des  gens  vivent  dans  l’est  de  la  Chine? 

Demander  aux  élèves  d’élaborer  un  bref  énoncé  sur  la  répartition  de  la  population  en  Chine. 
Exemple  : Étant  donné  que  la  partie  ouest  de  la  Chine  est  surtout  une  région  montagneuse,  la 
plupart  des  gens  se  sont  établis  dans  la  partie  est. 

• Effet  de  l’environnement  sur  la  façon  dont  on  satisfait  les  besoins.  En  terminant  cette  première 
partie,  tirer  des  conclusions  avec  les  élèves  sur  la  façon  dont  l’environnement  influence  la  manière 
dont  les  Chinois  satisfont  leurs  besoins.  Résumer  les  discussions  dans  un  tableau  mural  qui 
ressemble  à celui-ci  et  qu’on  pourra  poursuivre  au  cours  des  leçons  futures. 
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Exemple  : 


Environnement 


Types  de  climat  et 

Effets  sur  la  façon  dont 

géographie 

on  satisfait  ses  besoins 

• Les  élèves  reçoivent  le  collant  de  la  Chine  quand  tous  les  exercices  de  cette  première  partie  sont 
terminés. 


DEUXIÈME  PARTIE  : DE  QUELLE  FAÇON  LES 

TRADITIONS/COUTUMES  ET  LA 
TECHNOLOGIE  INFLUENCENT-ELLES  LE 
MODE  DE  VIE  DES  CHINOIS? 

(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 24  à 26  cours  de  30  minutes 

RESSOURCES  : La  Chine  en  mouvement 

Beijing,  pages  8 à 35;  126  à 133 
Shanghai,  pages  37  à 60;  126  à 133 
Guilin,  pages  61  à 84;  126  à 133 
Suzhou,  pages,  85  à 103;  126  à 133 
Harbin,  pages  104  à 123;  126  à 133 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  changements  dans  la  façon  dont  la  Chine  satisfait  ses  besoins  ont  été  accélérés  par  les  com- 
munications et  la  technologie. 

Le  partage  entre  les  pays  peut  influencer  notre  mode  de  vie. 

Concepts 

Technologie 
Communications 
Faits  et  contenu 

L’environnement  physique  influence  la  façon  dont  les  gens  satisfont  leurs  besoins  fondamentaux. 
Les  traditions/coutumes  ont  une  influence  sur  la  façon  dont  les  gens  satisfont  leurs  besoins  fonda- 
mentaux (ex.  : religion,  rôles  familiaux,  gouvernement). 
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La  manière  dont  les  communications  et  la  technologie  ont  influencé  la  façon  dont  les  besoins 
étaient  satisfaits  (ex.  : agriculture,  loisirs,  éducation,  industries). 

Le  développement  technologique  et  le  maintien  des  traditions  peuvent  faire  surgir  des  conflits  (rôle 
de  la  famille,  rôle  de  la  personne  dans  la  société). 

Les  échanges  linguistiques,  artistiques,  de  biens  et  services  de  même  que  le  partage  de  la  nourri- 
ture et  des  façons  de  faire  les  choses  influencent  le  mode  de  vie  (acupuncture,  plats-minute,  musi- 
que rock,  télévision). 

La  Chine  et  le  Canada  ont  des  points  de  vue  différents  sur  la  façon  de  satisfaire  les  besoins  fonda- 
mentaux (ex.  : points  de  vue  différents  sur  ce  qui  constitue  un  luxe  et  une  nécessité). 

OBJECTIFS  D’HABILETES 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Recueillir  de  l’information  en  lisant,  en  écoutant  et  en  visionnant. 

Choisir  l’information  pertinente  à partir  d’une  variété  de  ressources  : journaux,  revues,  dépliants, 
bulletins  de  nouvelles,  films. 

Comparer  des  informations  sur  un  même  sujet  qui  sont  tirées  de  deux  ou  plusieurs  sources  pour 
voir  si  elles  s’accordent. 

Comparer  et  contraster  la  façon  dont  les  gens  au  Canada  et  en  Chine  satisfont  leurs  besoins. 
Analyser  la  manière  dont  les  traditions  et  les  coutumes  en  Chine  influencent  la  façon  dont  les  gens 
satisfont  leurs  besoins  en  identifiant  et  en  décrivant  les  valeurs  de  la  société  chinoise. 

Analyser  l’effet  des  communications  et  de  la  technologie  sur  la  façon  dont  les  Chinois  satisfont 
leurs  besoins  fondamentaux. 

Communication 

Prendre  des  notes  sous  forme  de  points  à partir  d’une  variété  de  ressources. 

Recueillir  et  organiser  l’information  sur  un  sujet  précis  sous  forme  de  résumé,  de  diagrammes  ou 
de  tableau,  etc. 

Dans  un  travail  écrit,  appliquer  les  habiletés  de  production  écrite. 

Participation 

Contribuer  aux  fonctions  variées  d’un  travail  d’équipe  (ex.  : secrétaire,  porte-parole,  leader) 

Etre  courtois  dans  les  discussions  de  groupe  en  respectant  le  droit  de  parole  de  chacun  et  en  utili- 
sant un  ton  de  voix  approprié. 

Distinguer  entre  le  travail  qui  peut  être  effectué  plus  efficacement  de  façon  individuelle  ou  collec- 
tive. 

Stratégie  de  résolution  de  problèmes 
Identifier  la  question/problème. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Développer  une  conclusion/solution. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  respect  envers  la  façon  dont  les  gens  en  Chine  satisfont  leurs  besoins  fondamen- 
taux. 

Empathie  à l’égard  de  ceux  qui  éprouvent  des  difficultés  lorsqu’ils  tentent  de  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux. 

ACTIVITÉS 


1.  Identifier  la  question  d’enquête 


COMMENT  LES  TRADITIONS/COUTUMES  ET  LA  TECH- 
NOLOGIE INFLUENCENT-ELLES  LE  MODE  DE  VIE  DES 
CHINOIS? 
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• Développer  le  concept  de  «traditions  et  coutumes».  Avec  la  classe,  établir  une  courte  liste  des 
jours  que  nous  célébrons  ou  observons  dans  notre  culture.  La  liste  devrait  comprendre  les 
jours  suivants  : 

Anniversaire 
Noël 
Pâques 
Saint-Valentin 

Diviser  la  classe  en  petits  groupes  et  leur  attribuer  l’un  des  jours  ci-haut.  Leur  demander  de 
faire  une  liste  de  toutes  les  idées  qui  leur  viennent  à l’esprit  sur  la  façon  dont  nous  célébrons/ 
observons  ce  jour  particulier.  Noter  les  idées  exprimées  de  façon  créative,  exemples  : 


Halloween 
Jour  du  Souvenir 
Fête  du  Canada 


arbre  Père  Noël 

Jésus  houx 

présents  guirlande 

décorations  renne 

bas  de  Noël  canne  en  bonbon 


Partager  les  idées  exprimées  et  faire  suivre  de  la  discussion  suivante  : 

Pourquoi  célébrons-nous  ces  journées  particulières? 

Comment  appelons-nous  quelque  chose  que  l’on  fait  tous  les  ans? 

Comment  ces  coutumes/traditions  influencent-elles  notre  mode  de  vie?  (La  façon  dont  nous 
satisfaisons  nos  besoins  fondamentaux.) 

Quelles  autres  coutumes/traditions  avons-nous  au  Canada 

Consulter  les  pages  56  et  57  de  La  Chine  en  mouvement.  Demander  aux  élèves  de  tracer  une 
ligne  du  temps  simple  sur  laquelle  ils  notent  la  date  et  le  nom  des  festivals  qui  font  partie  des 
coutumes/traditions  en  Chine.  On  peut  utiliser  une  ligne  droite  chronologique  ou  bien  une 
forme  chinoise  comme  dans  l’exemple  ci-dessous. 
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Discussion  : 

Comment  les  fêtes  chinoises  sont-elles  semblables  aux  nôtres? 
Comment  sont-elles  différentes? 

Quelles  autres  coutumes/traditions  chinoises  connaissez-vous? 


Cette  dernière  question  ouvre  sur  le  mode  de  vie  des  Chinois.  Les  coutumes  - traditions  ne 
comptent  pas  seulement  les  fêtes,  mais  aussi  toute  la  façon  de  vivre. 

• Passer  en  revue  le  concept  de  technologie  (sujet  4A)  au  moyen  d’illustrations  qui  montrent 
comment  un  travail  manuel  particulier  a évolué  vers  un  travail  plus  mécanisé.  On  peut  trouver 
des  exemples  aux  pages  10,  11  et  71  de  La  Chine  en  mouvement. 

Les  illustrations  traitent  du  transport  des  marchandises.  Demander  aux  élèves  dans  quel  ordre 
celles-ci  devraient  se  succéder  pour  illustrer  le  transport  de  marchandises  dans  un  pays  qui  se 
modernise  de  plus  en  plus. 

Demander  aux  élèves  de  choisir  une  activité  parmi  la  liste  qui  suit  et  de  montrer,  au  moyen 
d’images  de  films  fixes  qu’ils  dessinent  eux-mêmes,  comment  on  s’acquittait  de  cette  tâche  par 
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le  passé,  comment  on  s’en  acquitte  aujourd’hui  et  comment  on  est  susceptible  de  s’en  acquit- 
ter dans  le  futur.  On  peut  laisser  les  élèves  choisir  eux-mêmes  l’activité  qu’ils  désirent  illustrer. 

Préparer  un  repas  Assurer  sa  protection 

Se  déplacer  d’un  endroit  à un  autre  Puiser  de  l’eau 

Coudre  des  vêtements  Construire  une  maison 


Lorsque  l’exercice  est  terminé,  les  élèves  partagent  leurs  images  et  expliquent  comment 
l’activité  qu’ils  ont  illustrée  est  devenue  plus  mécanisée  ou  plus  avancée  en  raison  des  déve- 
loppements scientifiques.  Désigner  ce  processus  sous  le  terme  de  technologie. 

Comme  exercice  complémentaire,  l’enseignant  peut  demander  aux  élèves  de  se  servir  de  la 
technologie  pour  inventer  un  dispositif  qui  améliorera  l’efficacité  d’un  objet  dont  on  se  sert  tous 
les  jours.  Par  exemple,  on  peut  élaborer  un  projet  visant  à perfectionner  les  baguettes,  le  gratte- 
dos,  la  bicyclette,  le  piège  à souris. 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Expliquer  aux  élèves  qu’ils  vont  maintenant  entreprendre  d’établir  des  agences  de  voyages  qui 
se  spécialisent  dans  les  voyages  à destination  d’une  région  particulière  de  la  Chine.  Demander 
aux  élèves  d’élaborer  une  liste  de  questions  qui  sont  susceptibles  d’être  posées  par  un  client 
éventuel  qui  désire  visiter  une  région  particulière  de  la  Chine. 

ex.  : Quel  est  le  climat  de  cette  région? 

Comment  pouvons-nous  nous  déplacer  d’un  endroit  à un  autre? 

Quel  type  de  nourriture  mangerons-nous? 

Comment  sont  les  endroits  où  nous  pourrons  habiter? 

Quelles  langues  parle-t-on? 

Quelle  sorte  de  système  de  soins  de  santé  y trouve-t-on? 

Qu’est-ce  que  l’on  peut  faire  pour  s’amuser? 

Quelle(s)  religion(s)  pratique-t-on  dans  cette  région? 

• Expliquer  aux  élèves  qu’ils  devront  être  en  mesure  de  fournir  autant  de  renseignements  que 
possible  sur  la  façon  dont  les  Chinois  satisfont  leurs  besoins.  Pour  faciliter  l’organisation  de 
l’information  recueillie,  ils  devront  : 

Remplir  un  tableau  de  données. 

Rédiger  un  court  rapport  de  recherche. 

Préparer  une  exposition. 
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À ce  point-ci  de  l’exercice,  répartir  la  classe  en  cinq  groupes  et  leur  demander  d’effectuer  des 
recherches  sur  l’un  des  endroits  suivants  : Beijing,  Shanghai,  Guilin,  Suzhou,  Harbin.  Si  la 
classe  est  nombreuse,  former  un  plus  grand  nombre  de  groupes  et  assigner  la  même  région  à 
deux  groupes. 


Demander  aux  élèves  d’indiquer  comment  ils  sont  susceptibles  de  recueillir  I information 
nécessaire.  Pour  obtenir  une  variété  de  suggestions,  l’enseignant  peut  fournir  aux  élèves  les 


idées  directrices  suivantes  : 
ex.  : Écouter... 

Parler  à... 

Lire... 

Écrire... 

Se  rendre... 

ex.  : La  Chine  en  mouvement 

Journaux 
Dépliants 
Films 
Revues 


Encyclopédies 

Livres  empruntés  à la  bibliothèque 
Grandes  images 
Dossier-illustrations 
Films  fixes 


S’assurer  que  les  élèves  savent  consulter  efficacement  chacune  de  ces  ressources. 

À NOTER  : La  Chine  en  mouvement  est  la  ressource  de  base  utilisée  pour  la  réalisation  de  ce 
projet  de  recherche.  Les  élèves  devront  consulter  le  livre  en  entier  pour  recueillir  de  l’infor- 
mation sur  la  façon  dont  une  variété  de  besoins  sont  satisfaits  en  Chine.  On  retrouvera  l’infor- 
mation relative  aux  régions  particulières  aux  pages  suivantes  : 

Beijing  - pp.  8 à 35;  126  à 133 

Shanghai  - pp.  37  à 60;  126  à 133 

Guilin  - pp.  61  à 84;  126  à 133 

Suzhou  - pp.  85  à 103;  126  à 133 

Harbin  - pp.  104  à 123;  126  à 133 

Il  est  recommandé  d’utiliser  une  variété  de  ressources,  pour  obtenir  de  l’information  sur  le 
mode  de  vie  des  Chinois. 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Fournir  aux  élèves  les  ressources  et  le  matériel  nécessaires.  Souligner  que  le  travail  se  fera  en 
groupe  pour  effectuer  le  partage  des  tâches  et  exposer  le  fruit  de  leur  travail.  Chaque  élève 
aura  toutefois  la  responsabilité  de  compléter  son  tableau  de  données,  le  plan  élaboré  en  classe 
ainsi  que  la  rédaction  de  son  rapport  de  recherche. 

• Tableau  de  données — Le  modèle  de  tableau  de  données  illustré  à la  page  suivante  est  celui 
que  les  élèves  utiliseront  pour  noter  le  résultat  de  leurs  recherches.  Pour  montrer  aux  élèves 
comment  utiliser  un  tableau  de  ce  genre  et  comment  l’environnement,  les  coutumes,  les 
traditions,  la  technologie  et  les  communications  sont  susceptibles  d’influencer  la  manière  dont 
on  satisfait  ses  besoins  fondamentaux,  faire  une  démonstration  en  utilisant  l’Alberta  et  en 
remplissant  le  tableau  de  données  avec  les  élèves. 
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AGENCE  DE  VOYAGES  SE  SPÉCIALISANT 
DANS  LES  VOYAGES  EN  ALBERTA 


type  de  : 

effets  sur  : 

Ciimat  et  géographie 

Région  montagneuse  dans  le  sud-ouest. 
Prairie  asséchée  dans  le  sud-est. 

Région  centrale  principalement  couverte 
de  forêts  claires  et  de  prairies. 

Nord  principalement  couvert  de  forêts. 
Hivers  froids. 

Étés  chauds. 

1.  Aliments  (que  l'on  mange/que  l'on 
cultive)  : 

Blé,  bœuf 

2.  Vêtements  : 

Vêtements  chauds  en  hiver. 
Vêtements  légers  en  été. 

3.  Habitations  : 

Doivent  conserver  la  chaleur,  être 
bien  isolées,  sous-sols. 

4.  Moyens  de  transport 

Automobiles 

Coutumes  et  traditions 

Deux  besoins  fondamentaux  : 
(physiques,  sociaux,  psychologiques) 

Noël 

Stampede  de  Calgary 

1.  Aliments  : dinde,  canneberges. 

2.  Vêtements  de  cowboys. 

Technologie  et  communications 

Deux  besoins  fondamentaux  : 
(physiques,  sociaux,  psychologiques) 

Exploration  pétrolière  et  gazière 

1.  Travail. 

2.  Faire  un  plus  grand  usage  de  l'automo- 
bile parce  que  l'essence  est  bon  marché. 

Conflits 

Technologie  et  traditions 

Un  besoin  fondamental 

• Les  fermes  correspondent  de  moins  en 
moins  à des  entreprises  familiales. 

• Les  enfants  en  savent  davantage  que  les 
parents  au  sujet  des  ordinateurs. 

1.  Éclatement  progressif  du  noyau  familial. 

2.  Écart  entre  les  générations. 

Avant  d’entreprendre  la  recherche,  insister  sur  les  points  suivants  : 


- Le  climat  et  la  géographie  sont  susceptibles  d’influencer  la  manière  dont  on  satisfait  ses 
besoins  fondamentaux,  par  ex.  on  cultive  le  riz  dans  le  sud  de  la  Chine  parce  que  c’est 
une  région  pluvieuse  et  chaude. 

- Les  coutumes  spéciales  peuvent  influencer  le  type  d’aliments  que  les  gens  mangent 
ainsi  que  la  façon  dont  ils  organisent  leur  famille. 

- Les  changements  technologiques  peuvent  influencer  les  modes  de  vie. 

- Des  conflits  peuvent  surgir  entre  les  nouvelles  technologies  et  les  coutumes  et  traditions. 
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AGENCE  DE  VOYAGES  SE  SPÉCIALISANT  DANS  LES  VOYAGES  VERS 


types  de  : 

effets  sur  : 

Climat  et  géographie 

1.  Aliments  (que  l’on  mange/que  l’on  cultive) 

2.  Vêtements 

3.  Habitations 

4.  Moyens  de  transport 

Coutumes  et  traditions 

Deux  besoins  fondamentaux 
(physiques,  sociaux,  psychologiques) 

1. 

2. 

Technologie  et  communications 

Deux  besoins  fondamentaux 
(physiques,  sociaux,  psychologiques) 

1. 

2. 

Conflit 

Technologie  et  traditions 

Un  besoin  fondamental 
1. 
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• Rapport  et  plan  - Pour  aider  les  élèves  à rédiger  leurs  rapports,  produire  un  plan  avec  la  classe 
en  se  servant  des  données  du  tableau. 

Premier  exemple  : 

Environnement 

Types  de  climat  et  de  géographie 

Effets  sur  la  façon  dont  on  satisfait  ses  besoins 

Coutumes  et  traditions 

Types  de  coutumes  et  traditions 

Effets  sur  la  façon  dont  on  satisfait  ses  besoins 

Technologie 

Types  de  communications  et  de  technologie 
Effets  sur  la  façon  dont  on  satisfait  ses  besoins 

Conflits 

Types  de  conflits 

Effets  sur  la  façon  dont  on  satisfait  ses  besoins 
Deuxième  exemple  : 


Environnement 


Coutumes  et  traditions 


Types  de  climat  et 

Effets  sur  la  façon  dont 

Types  de  coutumes 

Effets  sur  la  façon  dont 

géographie 

on  satisfait  ses  besoins 

et  traditions 

on  satisfait  ses  besoins 

Technologie 


Types  de  communications 

Effets  sur  la  façon  dont 

et  de  technologie 

on  satisfait  ses  besoins 

Conflits 


Types  de  conflits 


Effets  sur  la  façon  dont 
on  satisfait  ses  besoins 


Après  que  les  élèves  ont  étudié  et  réfléchi  sur  l’organisation,  le  contenu,  le  vocabulaire,  la 
structure  des  phrases  et  les  mécanismes  de  l’écriture,  leur  demander  de  rédiger  un  brouillon. 
Leur  enseigner  une  technique  d’auto-correction,  telle  que  «PAGE»,  pour  les  encourager  à relire 
leurs  propres  écrits. 
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Enseigner  la  stratégie  : 


PAGE* 

P - Ponctuation  (lettres  majuscules,  points,  virgules...) 

A - Arrangement  des  idées,  organisation  des  phrases 
G - Grammaire  (verbes,  adjectifs,  pluriel...) 

E - Épellation  (mots  bien  orthographiés) 

Rendre  le  brouillon  rédigé  par  les  élèves  sans  l’avoir  corrigé.  Leur  demander  d’essayer  d’appli- 
quer la  stratégie  d’autocorrection  à leur  propre  travail  et  relever  ce  dernier. 


• Exposition — Les  élèves  peuvent  inclure  les  éléments  suivants  dans  leurs  expositions  : 

Le  nom  de  l’agence  de  voyages. 

Une  carte  géographique  de  la  Chine  montrant  la  situation  et  les  caractéristiques  physiques 
de  la  région  étudiée  (on  peut  utiliser  une  carte  dont  on  s’est  servi  au  cours  d’une  activité 
antérieure). 

Une  carte  du  monde  traçant  l’itinéraire  à partir  du  point  de  départ  (sa  communauté)  jus- 
qu’au point  d’arrivée  (l’endroit  visité  en  Chine). 

Illustrations/diagrammes/modèles,  etc.,  montrant  comment  on  satisfait  une  variété  de 
besoins  fondamentaux. 

Des  légendes,  de  brèves  explications,  des  titres,  des  illustrations,  des  diagrammes,  etc., 
pour  aider  les  autres  élèves  à remplir  leurs  tableaux  de  données  sur  cette  région. 

Les  endroits  particulièrement  intéressants  comme  la  grande  muraille  de  Chine. 

Des  graphiques  comparant  les  températures  de  l’Alberta  et  de  la  Chine  au  cours  de  mois 
particuliers. 

• Sceaux  pour  les  passeports — Quand  les  groupes  ont  terminé  leurs  tableaux,  rapports  et 
expositions,  ils  doivent  élaborer  un  sceau  ou  un  petit  collant  qui  identifie  leurs  régions  et  qui 
pourra  être  apposé  sur  les  passeports.  Ils  devront  en  produire  suffisamment  pour  que  chaque 
élève  puisse  en  gagner  un.  Quand  ceux-ci  sont  terminés,  les  groupes  s’en  attribuent  un  pour 
leurs  propres  passeports. 

• Présentation  en  groupe — Elles  peuvent  être  effectuées  de  deux  façons  : 

- Aménager  l’exposition.  Remettre  quatre  tableaux  de  données  supplémentaires  aux  élèves. 
Ceux-ci  doivent  ensuite  «voyager»  d’une  exposition  à l’autre  en  remplissant  leurs  tableaux. 
À mesure  que  ceux-ci  sont  remplis  de  façon  adéquate,  les  élèves  reçoivent  le  sceau  ou  le 
collant  de  la  région  qu’ils  viennent  de  visiter. 

- Les  groupes  présentent  eux-mêmes  leurs  régions  devant  la  classe  et  les  autres  élèves  pren- 
nent des  notes  sur  leurs  tableaux  de  données.  La  classe  peut  poser  des  questions  pour 
obtenir  des  éclaircissements  ou  recueillir  de  l’information  supplémentaire.  Les  élèves 
reçoivent  le  sceau  de  la  région  après  avoir  rempli  chacun  de  leurs  tableaux. 

• Jeu — Jouer  à «Voyageons  en  Chine».  Préparations  avant  de  jouer  : 


* Adapté  et  reproduit  avec  l’autorisation  de  SPELT  (Strategies  Program  for  Effective  Learning/  Thinking)  : 
Inservice  Edition  by  R.  Mulcahy,  K.  Marfo,  D.  Peat  and  J.  Andrews,  1987,  SPELT  International  Ltd. 
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1.  Travailler  en  groupes  de  quatre  ou  cinq  élèves  (les  groupes  devraient  correspondre  aux 
agences  de  voyages). 

2.  Choisir  une  couleur  différente  pour  chaque  agence  de  voyages. 

3.  Élaborer  5 à 10  questions  sur  sa  région  de  Chine. 

4.  Rédiger  les  questions  et  les  réponses  sur  des  cartes  de  la  couleur  appropriée. 

5.  Reproduire  une  série  de  ces  cartes  pour  chacun  des  autres  groupes. 

6.  Construire  une  grande  carte  géographique  de  la  Chine  et  y inscrire  le  nom  des  cinq  régions 
étudiées  à l’endroit  approprié. 

Règles  du  jeu  : 

1.  Choisir  un  groupe  avec  lequel  jouer.  Les  groupes  sont  composés  d’environ  quatre  ou  cinq 
élèves. 

2.  Chaque  joueur  choisit/fait  un  marqueur  qu’il  place  sur  la  carte  à l’endroit  où  est  située  son 
agence  de  voyages. 

3.  Le  premier  joueur  prend  une  carte  sur  le  dessus  de  la  pile  correspondant  à son  agence  de 
voyages.  Un  adversaire  pose  la  question  et  détermine  si  la  réponse  est  juste. 

4.  Si  le  joueur  répond  correctement  à la  question,  il  se  rend  dans  une  autre  région  et  conserve 
sa  carte.  Le  joueur  continue  à jouer  jusqu’à  ce  qu’il  donne  une  mauvaise  réponse. 

5.  Si  le  joueur  répond  à la  question  incorrectement,  il  doit  laisser  sa  place  à l’adversaire  et 
placer  sa  carte  en-dessous  de  la  pile  appropriée. 

6.  Le  gagnant  est  celui  qui  réussit  à récolter  une  carte  de  chaque  région. 
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4.  Développer  une  conclusion 


• Par  la  discussion,  aider  les  élèves  à comprendre  comment  l’environnement  (climat  et  géogra- 
phie), les  traditions  et  les  coutumes  ainsi  que  la  technologie  peuvent  influencer  la  façon  dont  les 
Chinois  satisfont  leurs  besoins  fondamentaux.  Utiliser  les  tableaux  de  données  comme  réfé- 
rence. 

Demander  aux  élèves  de  citer  un  exemple  qui  illustre  la  façon  dont  la  modernisation  (dévelop- 
pement technologique)  a engendré  des  problèmes  ou  des  conflits  quant  au  maintien  des  tradi- 
tions. Un  exemple  pourrait  être  les  idées  occidentales  quant  au  rôle  des  membres  de  la  famille 
chinoise  ou  bien  l’émigration  des  Chinois. 

• La  classe  vote  pour  décider  lequel  de  l’environnement,  des  traditions  ou  de  la  technologie  exer- 
ce une  plus  grande  influence  sur  la  façon  dont  on  satisfait  ses  besoins  dans  la  Chine  d’aujour- 
d’hui. Élaborer  un  graphique  où  tous  les  votes  sont  représentés  par  des  collants  en  forme 
d’étoiles,  de  cercles,  etc. 


SATISFAIRE  SES  BESOINS  EN  CHINE 


c 

★ 

h 

★ 

0 

i 

★ 

★ 

X 

★ 

★ 
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e 

★ 

★ 

★ 

s 

★ 

★ 

★ 

é 

1 

★ 

★ 

★ 

è 

★ 

★ 

★ 

V 

e 

★ 

★ 

★ 

s 

ENVIRONNEMENT 

TRADITIONS 

TECHNOLOGIE 

Facteurs  qui  influencent  les 
besoins 


• Demander  aux  élèves  de  consulter  leurs  tableaux  de  données  et  leurs  rapports  de  recherche, 
pour  trouver  des  exemples  qui  illustrent  le  partage  entre  sociétés  occidentale  et  orientale.  Les 
élèves  noteront  les  exemples  cités  dans  leurs  tableaux  intitulés  «Comment  les  Canadiens  et  les 
Chinois  partagent-ils?» 

• Avec  les  élèves,  élaborer  un  tableau  qui  dresse  une  liste  de  ce  qui  est  commun  à la  Chine  et 
au  Canada,  p.  ex.  : produits,  langue,  aliments,  musique,  art  et  manières  de  faire  les  choses. 

Discussion  : 

Qu’avons-nous  appris  des  Chinois? 

Quels  produits  achetons-nous  de  la  Chine? 
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Quels  aliments  les  Chinois  ont-ils  introduits  au  Canada? 

Qu’est-ce  que  nous  avons  que  nous  pourrions  enseigner  aux  Chinois? 
Quelle  sorte  de  choses  pourrions-nous  vendre  aux  Chinois? 


COMMENT  LES  CANADIENS  ET  LES  CHINOIS 
PARTAGENT-ILS  LEURS  PRODUITS? 

Ce  que  l’Est  nous  a donné. 

Ce  que  nous  avons  donné  à 
l’Est. 

- cerf-volant 

- mets  chinois 

- baguettes 

- pétrole,  gaz 

- radio 

Construire  le  tableau  sur  une  grande  feuille  de  papier  (tableau  à feuilles  mobiles)  sur  lequel  on  y 
ajoute  des  éléments. 


TROISIÈME  PARTIE  : EST-CE  QUE  CHACUN  DEVRAIT  ACCEPTER 

LE  SYSTÈME  D’ÉDUCATION  DE  L’AUTRE? 
(Stratégie  de  résolution  de  problèmes) 


TEMPS  PRÉVU  : 10  cours  de  30  minutes 
RESSOURCES  : La  Chine  en  mouvement,  pages  64  à 69 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Le  partage  entre  les  pays  peut  influencer  notre  mode  de  vie. 

Faits  et  contenu 

Les  échanges  linguistiques,  artistiques  et  commerciaux  de  même  que  le  partage  de  la  nourriture  et 
des  façons  de  faire  les  choses  influencent  les  modes  de  vie  (ex.  : acupuncture,  plats-minute,  musi- 
que rock,  télévision). 

La  Chine  et  le  Canada  partagent  des  points  de  vue  différents  sur  la  façon  de  satisfaire  les  besoins 
fondamentaux  (ex.  : points  de  vue  différents  sur  ce  qui  constitue  un  luxe  et  une  nécessité). 


- 608  - 


OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Utiliser  des  didacticiels  (si  on  a accès  à du  matériel  informatique)  pour  : 

- écrire  un  paragraphe  ou  un  rapport  de  recherche 

- simuler  des  situations  impossibles  à reproduire  en  classe. 

Communication 

Écrire  une  biographie  relatant  la  façon  de  vivre  d’une  jeune  personne  en  Chine. 

Exprimer  une  opinion,  oralement  ou  par  écrit,  en  utilisant  des  exemples  précis  concernant  des 
aspects  de  la  société  chinoise  que  les  Canadiens  pourraient  trouver  avantageux  et  vice-versa. 
Participation 

Contribuer  aux  fonctions  variées  d’un  travail  de  groupe  (ex.  : secrétaire,  porte-parole,  leader). 
Stratégie  de  prise  de  décisions 
Identifier  la  question. 

Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche. 

Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information. 

Penser  à d’autres  solutions. 

Faire  un  choix. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  respect  envers  les  façons  dont  les  gens  en  Chine  satisfont  leurs  besoins  fondamen- 
taux. 

Objectivité  en  remettant  en  question  ses  idées  quant  à la  meilleure  façon  de  satisfaire  ses  besoins 
fondamentaux. 

Empathie  à l’égard  de  ceux  qui  éprouvent  des  difficultés  lorsqu’ils  tentent  de  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux. 

Respect  de  l’opinion  et  du  point  de  vue  d’autrui. 

ACTIVITÉS 


EST-CE  QUE  CHACUN  DEVRAIT  ACCEPTER  LE  SYSTÈME 
D’ÉDUCATION  DE  L’AUTRE? 


• Développer  le  concept  de  changement — Pour  introduire  ce  concept,  effectuer  un  change- 
ment dans  la  disposition  de  la  classe  ou  dans  la  routine  de  tous  les  jours,  ce  qui  est  habituelle- 
ment très  populaire  auprès  des  élèves.  Leur  demander  si  oui  ou  non  ils  sont  d’accord  avec  le 
changement  et  d’expliquer  pour  quelles  raisons.  Cela  devrait  permettre  de  démontrer  que  les 
changements  ne  sont  pas  perçus  de  la  même  façon  par  tout  le  monde. 

• Lire  les  pages  64  et  65  de  La  Chine  en  mouvement,  lesquelles  font  référence  aux  changements 
qui  se  sont  produits  récemment  dans  les  campagnes  chinoises  où  le  système  «responsabilités» 
a remplacé  le  système  «communautaire».  Répartir  les  élèves  en  petits  groupes  et  leur 
demander  de  remplir  un  tableau  sur  les  avantages/désavantages  de  ce  changement. 


1.  Identifier  la  question 
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CHANGEMENT 

Avantages 

Désavantages 

Demander  aux  groupes  de  faire  part  à la  classe  du  résultat  de  leurs  discussions.  Afin  de  mettre 
l’accent  sur  le  fait  que  les  changements  ne  sont  pas  perçus  de  la  même  façon  par  tout  le 
monde,  il  est  important  de  souligner  les  idées  qui  ont  été  entrevues  comme  des  changements 
positifs  par  certains  groupes  alors  qu’elles  ont  été  perçues  comme  étant  des  changements 
négatifs  par  d’autres  groupes  et  vice-versa. 

• Maintenant,  lire  les  pages  66  et  67  de  La  Chine  en  mouvement  portant  sur  une  entrevue 
réalisée  avec  deux  Chinois  qui  partagent  des  vues  différentes  au  sujet  d’un  changement 
particulier.  Diviser  les  élèves  en  groupe  de  trois.  Un  élève  joue  le  rôle  de  l’intervieweur  et  les 
deux  autres  jouent  les  rôles  des  deux  Chinois  qui  sont  interrogés.  Les  élèves  qui  jouent  le  rôle 
des  deux  Chinois  sont  libres  d’ajouter  leurs  propres  commentaires. 

Discuter  d’autres  changements  qui  se  sont  produits  en  Chine  récemment.  Les  élèves  devraient 
être  en  mesure  de  citer  des  exemples  qu’ils  ont  appris  au  cours  de  l’activité  sur  les  agences  de 
voyages.  Discuter  du  pour  et  du  contre  de  ces  changements. 

• Activité  sur  le  concept  de  perspective — Demander  aux  élèves  quelle  est  la  signification  de 
«perspective»  et  tenter  de  susciter  des  réponses  du  genre  de  celles-ci  : optique,  point  de  vue, 
manière  de  voir  les  choses,  etc.  Se  reporter  à l’activité  précédente  qui  portait  sur  les  change- 
ments de  la  vie  rurale,  où  l’on  tend  maintenant  à s’éloigner  des  communes  et  demander  aux 
élèves  de  dire  quelles  sont  les  deux  perspectives. 

• Activité  de  jeu  de  rôles— Les  élèves  forment  des  équipes  de  deux  et  élaborent  une  mise  en 
situation  dans  laquelle  un  événement  particulier  rend  une  personne  heureuse  et  l’autre  mal- 
heureuse. Fournir  des  exemples  comme  ceux-ci  : 

- Une  personne  perd  un  billet  de  20  $ et  une  autre  le  trouve. 

- Un  garçon  est  heureux  parce  qu’il  s’est  amusé  en  jouant  au  football  tandis  que  sa  mère  est 
ennuyée  parce  qu’il  a sali  ses  vêtements  et  déchiré  son  jean. 

Les  élèves  présentent  leurs  mises  en  situation  à la  classe  et  discutent  des  deux  perspectives 
mises  en  évidence. 
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• Demander  aux  élèves  d’élaborer  leurs  propres  «listes  de  souhaits»  dans  lesquelles  ils  noteront 
toutes  les  choses  qu’ils  désirent. 


MA  LISTE  DE  SOUHAITS 


Maintenant,  lire  l’article  intitulé  «La  nouvelle  bicyclette  de  grand-père»,  p.  68  dans  La  Chine  en 
mouvement,  et  comparer  sa  liste  de  souhaits  avec  celles  des  élèves. 

Discussion 

Pourquoi  sont-elles  aussi  différentes? 

De  quelle  façon  est-ce  que  cela  nous  montre  une  différence  de  perspectives? 


2.  Établir  des  questions  et  un  plan  de  recherche 


• Former  des  groupes  et  établir  une  liste  de  questions  qui  aidera  les  élèves  à répondre  à la  ques- 
tion portant  sur  le  changement  du  système  d’éducation  en  Chine.  Certaines  questions 
pourraient  être  : 

Quel  genre  de  système  d’éducation  trouve-t-on  en  Chine?  au  Canada? 

De  quelle  façon  les  deux  systèmes  sont-ils  semblables?  Différents? 

Si  on  changeait  le  système  d’éducation,  quels  seraient  les  avantages? 

Si  on  changeait  le  système  d’éducation,  quels  seraient  les  désavantages? 

Quels  sont  les  problèmes  qu’un  tel  changement  est  susceptible  de  créer? 


3.  Recueillir,  organiser  et  interpréter  l’information 


• Développer  un  tableau  de  données  avec  la  classe  pour  organiser  l’information  recueillie.  Les 
élèves  peuvent  élaborer  leurs  propres  tableaux  ou  l’enseignant  peut  leur  en  fournir  un.  Deman- 
der aux  élèves  de  faire  des  recherches  sur  les  questions  qu’ils  ont  produites  et  de  compléter 
leurs  tableaux. 


SYSTÈME  D’ÉDUCATION 
EN  CHINE 

SYSTÈME  D’ÉDUCATION 
AU  CANADA 

Avantages  Désavantages 

Avantages  Désavantages 
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4.  Penser  à d’autres  solutions/Faire  un  choix. 


• Discussion  : 

Que  pourrait-on  changer  dans  notre  système  d’éducation? 

Qu’éprouverais-tu  si  on  changeait  notre  système? 

Est-ce  que  tous  les  Canadiens  éprouveraient  la  même  chose  au  sujet  d’un  changement 
particulier? 

• Demander  aux  élèves  de  rédiger  la  biographie  d’un  enfant  chinois.  Celle-ci  peut  être  écrite 
sous  forme  d’histoire  ou  d’exposé.  La  biographie  doit  contenir  de  l’information  sur  la  façon  dont 
l’enfant  chinois  satisfait  ses  besoins  quotidiens  ainsi  que  sur  ce  qu’il  éprouve  face  au  change- 
ment de  son  système  d’éducation.  Cet  exercice  peut  être  effectué  de  la  façon  suivante  : 

Première  partie — Description  de  l’enfant,  des  aliments  dont  il/elle  se  nourrit,  de  ses  vête- 
ments, de  la  maison  dans  laquelle  il(elle)  habite,  des  moyens  de  transport  qu’il(elle)  utilise, 
de  sa  famille,  de  ses  loisirs,  etc. 

Deuxième  partie — Description  de  la  forme  d’éducation  reçue  par  l’enfant  et  de  ce  qu’il(elle) 
éprouverait  si  il(elle)  échangeait  son  système  d’éducation  contre  le  nôtre.  Quel  que  soit  le 
point  de  vue,  celui-ci  devrait  être  appuyé  par  des  raisons. 

Si  un  programme  de  traitement  de  texte  et  des  logiciels  sont  disponibles,  demander  aux  élèves 
de  se  servir  de  l’ordinateur  pour  écrire  leurs  biographies. 

• Partager  les  biographies  en  groupe.  Discuter  des  différents  points  de  vue  qui  ont  été  émis  au 
sujet  de  l’idée  de  changement  de  l’éducation  et  demander  aux  élèves  d’exprimer  leurs  senti- 
ments en  se  fondant  sur  les  opinions,  les  avantages  et  les  désavantages  présentés  dans  les 
biographies. 


QUATRIÈME  PARTIE  : QUE  POUVONS-NOUS  APPRENDRE  DES 


OBJECTIFS  DE  CONNAISSANCES 

Généralisation 

Les  échanges  entre  les  pays  peuvent  influencer  notre  mode  de  vie. 

Faits  et  contenu 

Les  échanges  linguistiques,  artistiques  et  commerciaux  de  même  que  le  partage  de  la  nourriture  et 
des  façons  de  faire  les  choses  influencent  le  mode  de  vie  (ex.  : acupuncture,  repas-minutes,  musi- 
que rock,  télévision). 


CHINOIS  ET  QUE  PEUVENT-ILS  APPREN- 
DRE DE  NOUS? 


TEMPS  PREVU  : 8 cours  de  30  minutes 


RESSOURCES  : La  Chine  en  mouvement,  pages  120  et  121 
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Échange  de  biens  et  de  services  entre  la  Chine  et  l’Alberta  (ex.  : le  jumelage  des  villes  et  des 
provinces,  échanges  sportifs  et  technologiques). 

OBJECTIFS  D’HABILETÉS 

Habiletés  reliées  aux  processus  mentaux 

Comparer  et  contraster  la  façon  dont  les  gens  en  Chine  et  au  Canada  satisfont  leurs  besoins  fonda- 
mentaux. 

Communication 

Exprimer  une  opinion,  oralement  ou  par  écrit,  en  utilisant  des  exemples  précis  concernant  des 
aspects  de  la  société  chinoise  que  les  Canadiens  pourraient  trouver  avantageux  et  vice-versa. 
Participation 

Distinguer  entre  le  travail  qui  peut  être  fait  d’une  façon  plus  efficace  individuellement  ou  collective- 
ment. 

OBJECTIFS  D’ATTITUDES 

Appréciation  et  respect  envers  la  façon  dont  les  gens  en  Chine  satisfont  leurs  besoins  fondamen- 
taux. 

Objectivité  en  remettant  en  question  ses  idées  quant  à la  meilleure  façon  de  satisfaire  les  besoins 
fondamentaux. 

Empathie  à l’égard  de  ceux  qui  éprouvent  des  difficultés  lorsqu’ils  tentent  de  satisfaire  leurs  besoins 
fondamentaux. 

Respect  du  point  de  vue  et  de  l’opinion  d’autrui. 

ACTIVITES 

• Échanges  culturels — Se  reporter  au  tableau  intitulé  «De  quelle  façon  les  Canadiens  et  les  Chinois 
partagent-ils?»  Demander  aux  élèves  de  décrire  les  choses  que  les  Chinois  partagent  avec  nous  et 
celles  que  nous  partageons  avec  eux  : 

ex.  : Chinois  Canadiens 

culture  : nourriture  culture  : télévision 

baguettes  cinéma 

vêtements 

technologie  : poudre  à canon  technologie  : gaz,  pétrole 

(historiquement)  papier  produits  manufacturés 

Demander  aux  élèves  de  lire  les  pages  120  et  121  de  La  Chine  en  mouvement  et  de  trouver 
d’autres  exemples  de  partage  entre  les  Canadiens  et  les  Chinois  que  l’on  pourrait  ajouter  au 
tableau.  Discuter  des  exemples  fournis  par  les  élèves  ainsi  que  des  avantages  du  partage. 

• Jumelage  des  villes  et  des  provinces  albertaines— Expliquer  que  l’Alberta  entretient  des  rela- 
tions spéciales  avec  trois  provinces  dans  trois  pays  asiatiques  : 

Heilongjiang,  en  Chine 
Gangweon,  en  Corée 
Hokkaido,  au  Japon 

Au  cours  des  ans,  on  a effectué  des  échanges,  des  visites  et  d’autres  activités  (commerce,  agricul- 
ture, arts,  sports,  loisirs,  éducation,  médecine,  sciences,  services  sociaux). 
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INFORMATION  S’ADRESSANT  À L’ENSEIGNANT 

Les  raisons  qui  ont  poussé  l’Alberta1  à nouer  des  liens  étroits  avec  trois  provinces  asiatiques 
peuvent  se  résumer  ainsi  : 

- Nous  entretenons  avec  l’Asie  des  liens  étroits  sur  les  plans  économique,  technique,  culturel 
et  autres  et  espérons  les  développer  davantage. 

- Les  relations  spéciales,  en  développant  la  confiance  et  les  rapports  intimes,  permettent  de 
jeter  les  bases  nécessaires  aux  échanges  et  à la  coopération  entre  des  régions  qui  partagent 
des  intérêts  communs. 

- Ces  liens  permettent  aux  Albertains  de  concentrer  leurs  initiatives  en  leur  fournissant  l’occa- 
sion de  miser  leurs  efforts  sur  une  région  particulière  plutôt  que  sur  le  pays  en  entier. 

Les  provinces  asiatiques  et  leurs  gouvernements  respectifs  considèrent  ces  liens  comme 
étant  importants. 

Les  Albertains  et  les  Asiatiques  bénéficient  tous  deux  de  l’échange  d’idées  et  d’informations. 

- Les  relations  spéciales  qu’entretiennent  les  gens  de  différentes  parties  du  monde  leur  per- 
mettent de  mieux  se  comprendre. 

Depuis  la  signature  du  «Protocol  of  Understanding  and  Friendship»  en  1981,  les  liens  entre  l’Alberta2 
et  Heilongjiang  ne  cessent  de  se  raffermir.  Ainsi,  dans  les  années  subséquentes  a-t-on  constaté  une 
augmentation  des.  visites  effectuées  dans  les  deux  provinces  par  des  gens  de  tous  milieux,  ce  qui  a 
permis  aux  deux  provinces  d’élargir  le  champ  des  échanges  et  de  la  coopération. 

Certaines  visites  représentent  des  missions  officielles  liées  au  commerce  et  aux  échanges  de  tech- 
nologies tandis  que  d’autres  sont  dénuées  de  formalités,  telles  les  visites  de  comédiens,  d’ensei- 
gnants, d’étudiants,  d’athlètes,  etc. 

Voici  quelques  exemples  d’activités  qui  se  sont  déroulées  en  raison  des  liens  qui  unissent  les  deux 
provinces  de  l’Alberta  et  de  Heilongjiang  : 

- Heilongjiang  a participé  au  «Great  Trade  Show  of  China»  tenu  à Edmonton  en  1984. 

- Au  cours  des  mois  de  mars  et  avril  1985,  une  équipe  de  médecins  albertains  s’est  rendue  à 
Heilongjiang  afin  d’étudier  les  possibilités  d’échange  et  de  coopération  dans  le  domaine 
médical. 

- M.  Wang  Ziho,  peintre  chinois  de  grande  renommée,  a visité  l’Alberta  de  janvier  à avril  1985 
pour  enseigner  des  techniques  spéciales  de  peinture  au  pinceau  ainsi  qu’exposer  ses 
œuvres. 

- En  mars  1985,  deux  entraîneurs  de  tennis  de  table  ont  pu  visiter  l’Alberta  grâce  à l’entente 
sur  les  échanges  sportifs. 

- Au  début  de  1985,  trois  écoles  albertaines  ont  été  jumelées  avec  des  écoles  de  Heilong- 
jiang : Spirit  River  High  School  avec  Daqing  No.  1 Middle  School;  Satoo  Elementary  School 
d’Edmonton  avec  Gongbin  Primary  School  de  Harbin  et  McKernan  Elementary  School 
d’Edmonton  avec  Lixin  Primary  School  de  Mudanjiang.  Auparavant,  Spruce  Grove  Compo- 
site High  School  avait  déjà  été  jumelée  avec  la  Third  Middle  School  de  Harbin. 

- Le  collège  Lakeland  (Lakeland  College)  a fait  don  de  8 000  livres  au  Collège  d’agronomie  du 
nord-est  (Northeast  Agricultural  College)  de  Heilongjiang. 


1 The  Asia-Alberta  Exchange.  Our  Spécial  Relationships  with  Three  Sister  Provinces  in  Asia.  Alberta  Fédéral  and 
Intergovernmental  Affairs,  Government  of  Alberta. 

2 The  Asia-Alberta  Exchange.  Our  Spécial  Relationship  with  the  Province  of  Heilongjiang.  Alberta  Fédéral  and 
Intergovernmental  Affairs,  Government  of  Alberta. 
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Une  délégation  composée  de  12  membres  s’est  rendue  à Heilongjiang  pour  étudier  les 
domaines  de  coopération  quant  aux  sciences  et  à la  technologie  relatives  aux  travaux  dans 
les  régions  froides. 

- En  février  1985,  une  délégation  venant  de  Heilongjiang  et  composée  de  huit  membres  dont  le 
vice-président  de  la  direction  de  l’exploitation  pétrolière  de  Daqing  ont  visité  l’Alberta  afin  de 
discuter  des  possibilités  de  faire  usage  de  la  technologie  pétrolière  et  gazière  de  l’Alberta  à 
Daqing. 


• Demander  aux  élèves  de  recueillir  de  l’information  sur  le  jumelage  de  l’Alberta  et  des  villes  alber- 
taines.  Si  l’information  à ce  sujet  n’est  pas  facilement  accessible,  fournir  les  renseignements  aux 
élèves. 

Discussion  : 

Pourquoi  a-t-on  procédé  au  jumelage  des  provinces? 

Quels  sont  les  échanges  qui  ont  résulté  de  ce  jumelage? 

Quelles  sont  les  raisons  qui  expliquent  l’importance  grandissante  des  nations  riveraines  du 

Pacifique? 

• Affiche  de  voyage — Expliquer  aux  élèves  que  l’un  des  derniers  exercices  à effectuer  pour  devenir 
un  agent  de  voyages  consiste  à fabriquer  une  affiche  de  voyage.  Celle-ci  doit  être  conçue  de  façon 
à inspirer  le  désir  de  visiter  la  Chine  chez  les  Canadiens.  Le  thème  de  l’affiche  est  «Ce  que  les 
Canadiens  peuvent  apprendre  des  Chinois»  et  elle  doit  contenir  des  exemples  du  type  de  connais- 
sances dont  les  Canadiens  seraient  susceptibles  de  bénéficier.  Les  élèves  réaliseront  l’affiche 
selon  une  perspective  chinoise.  S’assurer  que  les  élèves  font  usage  d’une  grande  variété  de  slo- 
gans et  d’illustrations  en  couleur.  Partager  les  affiches  et  discuter  des  avantages  pour  les 
Canadiens  qui  sont  illustrés  par  les  affiches. 

• Faire  de  la  publicité — Comme  activité  finale,  partager  les  élèves  en  groupes  de  trois  ou  quatre  et 
leur  demander  de  vendre  le  mode  de  vie  canadien  aux  Chinois.  Pour  ce  faire,  ils  devront  d’abord 
déterminer  les  aspects  de  la  société  canadienne  dont  les  Chinois  sont  susceptibles  de  bénéficier. 
Le  projet,  correspondant  à un  message  publicitaire,  peut  être  présenté  sous  forme  de  publicité 
radiophonique  enregistré  sur  cassette,  de  publicité  pour  la  télévision  enregistrée  sur  bande  magné- 
toscopique ou  simplement  de  présentation  orale.  Les  élèves  réaliseront  le  projet  selon  une  pers- 
pective canadienne.  Lorsqu’ils  sont  regroupés,  demander  aux  élèves  de  déterminer  quelles  sont 
les  tâches  qui  sont  susceptibles  d’être  effectuées  plus  efficacement  de  manière  individuelle  et 
quelles  sont  celles  qui  bénéficieront  d’un  effort  collectif.  Les  élèves  partageront  ensuite  les  tâches 
en  conséquence. 

Après  les  présentations,  les  discussions  peuvent  porter  sur  les  aspects  avantageux  pour  les  Chinois 
qui  ont  été  soulevés  dans  les  messages  publicitaires. 

Refaire  l’exercice  de  façon  inverse  et  demander  aux  élèves  de  déterminer  quels  sont  les  aspects 
de  la  société  chinoise  dont  les  Canadiens  sont  susceptibles  de  bénéficier.  Leur  demander  de 
préparer  ensuite  un  autre  message  publicitaire  du  même  genre  que  le  précédent. 

• Après  avoir  réussi  tous  les  exercices  avec  succès,  les  élèves  reçoivent  un  collant  «Canada»  pour 
leurs  passeports  attestant  qu’ils  sont  maintenant  des  agents  de  voyages  certifiés. 
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APPENDICES 


I - SUJETS  À L’ÉTUDE  - 1re  À 12e  ANNÉE 
PROGRAMME  D’ÉTUDES  SOCIALES  - ADAPTATION  POUR  L’IMMERSION 


Note  : L’adaptation  pour  l’immersion  a été  faite  en  réduisant  à deux  le  nombre  de  sujets  en  1re,  2e  et  3e 
année  et  en  allégeant  le  contenu  des  thèmes  4C  et  5C. 

1re  année  - MOI  ET  LES  AUTRES 

Étape  préparatoire 
A - Mon  école 
B - Ma  famille 

2e  année  - LES  GENS  AUJOURD’HUI 

A - Les  gens  autour  de  moi 
B - Les  gens  au  Canada 

3e  année  - LES  COMMUNAUTÉS 

A - Ma  communauté  dans  le  passé,  le  présent  et  l’avenir 
B - Les  communautés  canadiennes 

4e  année  - L’ALBERTA 

A - La  géographie  et  les  gens 

B - Ses  gens  dans  l’histoire 

C - Une  étude  comparative  avec  le  Québec 

5e  année  - LE  CANADA 

A - La  géographie  et  les  gens 

B - Le  Canada  à ses  débuts  - Exploration  et  peuplement 
C - Les  liens  entre  le  Canada  et  d’autres  pays 

6e  année  - SATISFAIRE  LES  BESOINS  HUMAINS 

A - Le  gouvernement  local 
B - La  Grèce  - Une  civilisation  ancienne 
C - La  Chine  - Un  pays  riverain  du  Pacifique 

7e  année  - LES  GENS  ET  LEUR  CULTURE 

A - La  culture 

B - La  transition  culturelle  : Une  étude  de  cas  : Le  Japon 
C - Le  Canada  : Un  pays  bilingue  et  multiculturel 

8e  année  - HISTOIRE  ET  GÉOGRAPHIE  DANS  L’HÉMISPHÈRE  OCCIDENTAL 

A - La  géographie  du  Canada  et  des  États-Unis 
B - Le  Canada  - Son  histoire  jusqu’au  XXe  siècle 
C - L’Amérique  du  Sud  : Une  étude  cas  : Le  Brésil 
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9e  année  - LA  CROISSANCE  ÉCONOMIQUE  - PERSPECTIVES  DIVERGENTES 

A - La  croissance  économique  - Les  États-Unis 
B - La  croissance  économique  - L’Union  soviétique 
C - Le  Canada  - Répondre  au  changement 

10e  année  - LE  CANADA  DANS  LE  MONDE  MODERNE  AU  XXe  SIÈCLE 

1 0A  - Le  Canada  au  XXe  siècle 

13A  - Les  défis  posés  au  Canada  au  XXe  siècle 

1 0B  - Être  citoyen  canadien 

13B  - Être  citoyen  au  Canada 

11e  année  - CROISSANCE  DE  LA  PERSPECTIVE  GLOBALE 

20A  - Le  développement  et  l’interaction  des  nations  - l’Europe  du  XIXe  siècle 

23A  - L’évolution  du  monde  moderne 

20B  - L’interdépendance  dans  notre  monde 

23B  - Les  défis  de  notre  monde 

12e  année  - LE  MONDE  CONTEMPORAIN 

30A  - Les  systèmes  politiques  et  économiques 
33A  - Les  systèmes  politiques  et  économiques 
30B  - L’interaction  globale  au  XXe  siècle 
33B  - L’interaction  globale  au  XXe  siècle 


- 620  - 


II.  PORTÉE  ET  SÉQUENCE 
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• Point  central  à l’étude 
O Secondaire  à l’étude 


III.  Sujets  controversés 


En  août  1972,  le  ministère  de  l’Éducation  a annoncée  une  politique  sur  les  sujets  controversés.  Cette 
annonce  répondait  aux  démarches  qui  avaient  été  faites  au  sujet  du  traitement  dans  les  programmes 
scolaires  de  questions  comme  le  contenu  canadien,  les  sciences  de  la  vie,  les  stéréotypes  sexuels  et 
l’origine  de  la  vie,  pour  n’en  nommer  que  quelques-unes.  En  matière  d’interprétation,  la  politique  doit 
être  considérée  comme  un  tout,  c’est-à-dire  qu’aucune  clause  ne  doit  être  appliquée  séparément  des 
autres.  Dans  le  traitement  des  sujets  tels  que  ceux  mentionnés  ci-dessus,  on  prévoit  que  la  politique 
permettra  d’accomplir  les  faits  suivants  : 

1.  Au  niveau  provincial,  la  politique  : 

a)  guidera  l’élaboration  et  la  révision  des  programmes  d’études,  y compris  l’acquisition  des 
ressources  didactiques; 

b)  servira  de  position  officielle  du  ministère  de  l’Éducation  dans  les  cas  où  le  Ministère  sera 
consulté  sur  des  sujets  controversés. 

2.  Au  niveau  local,  l’énoncé  doit  servir  de  guide  pour  l’élaboration  de  politiques  au  niveau  des 
systèmes,  des  districts  ou  des  écoles,  suivant  le  choix  local. 

POLITIQUE  DU  MINISTÈRE  DE  L’ÉDUCATION 
Sur  les  sujets  controversés  dans  l’enseignement 

I.  En  principe,  le  système  albertain  d’éducation  a comme  un  de  ses  objectifs  de  développer  la 
capacité  des  élèves  de  penser  clairement,  de  raisonner  logiquement,  d’examiner  toutes  les 
implications  possibles  et  de  porter  des  jugements  sensés. 

II.  La  politique  spécifique,  fondée  sur  ce  principe,  est  la  suivante  : 

1 . Les  élèves  des  classes  albertaines  ne  devraient  pas  être  ridiculisés  ou  embarrassés  à cause 
des  positions  qu’ils  prennent  sur  un  sujet  quelconque.  Cela  demande  de  la  délicatesse  de  la 
part  des  enseignants,  des  élèves  et  des  autres  participants  lors  du  traitement  de  tels  sujets. 

2.  Les  élèves  devraient  avoir  une  certaine  expérience  dans  le  choix  et  l’organisation  de 
l’information  afin  d’en  tirer  des  conclusions  intelligentes.  Pour  qu’ils  puissent  porter  des 
jugements  sensés,  l’information  qui  leur  est  présentée  sur  les  sujet  controversés  devrait  : 

a)  représenter  des  points  de  vue  différents; 

b)  bien  refléter  la  maturité,  les  capacités  et  les  besoins  éducationnels  des  élèves,  ainsi  que  les 
exigences  du  cours  telles  qu’énoncées  dans  le  programme  d’études; 

c)  être  à l’image  du  voisinage  et  de  la  communauté  où  l’école  est  située,  sans  toutefois 
exclure  les  contextes  provincial,  national  et  international. 

3.  Les  commissaires  scolaires  devraient,  en  consultant  les  groupes  d’intérêt  appropriés,  établir  des 
politiques  concernant  : 

a)  l’identification  des  sujets  controversés; 

b)  le  traitement  de  tels  sujets  dans  les  classes,  au  niveau  local. 
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4.  Les  élèves,  les  enseignants  et  le  personnel  administratif  devraient  avoir  leur  mot  à dire  dans  le 
choix  : 

a)  des  sujets  controversés  à étudier; 

b)  des  textes  et  des  autres  documents  à utiliser; 

c)  de  la  façon  d’aborder  de  tels  sujets  dans  la  classe. 

Pour  répondre  à des  démarches  au  sujet  du  traitement  de  la  théorie  de  l’évolution  dans  les 
programmes  scolaires  de  sciences,  le  Comité  coordonnateur  des  programmes  de  sciences  (Science 
Curriculum  Coordinating  Committee)  a préparé  et  présenté  l’énoncé  de  politique  suivant  au  Curriculum 
Policies  Board.  Cet  énoncé,  qui  interprète  la  politique  du  Ministère  sur  les  sujets  controversés  dans  le 
cas  des  programmes  de  sciences  en  classe,  a été  examiné  par  le  Curriculum  Policies  Board  en  mars 
1979,  et  accepté  par  le  ministère  de  l’Éducation  en  juin  1979.  Cet  énoncé  déclare  que  : 

a)  Dans  tels  cas  où  cela  est  approprié,  les  documents  officiels  sur  les  programmes,  publiés  par  le 
ministère  de  l’Éducation  de  l’Alberta  et  devant  être  utilisés  par  les  enseignants  de  sciences, 
devraient  contenir  : 

i.  l’énoncé  de  politique  du  ministère  de  l’Éducation  concernant  les  sujets  controversés; 

ii.  une  déclaration  spéciale  pour  sensibiliser  les  enseignants  à la  délicatesse  dont  ils  doivent 
faire  preuve  dans  le  traitement  de  tels  sujets; 

iii.  une  liste  des  ressources  didactiques  dans  laquelle  les  conseils  scolaires,  les  enseignants 
et  les  élèves  peuvent  choisir  des  documents  représentant  différents  points  de  vue  sur  les 
sujets  controversés  qui  pourraient  être  inclus  dans  le  programme  d’études. 

b)  Au  niveau  provincial,  tous  les  comités  des  programmes  de  sciences,  ainsi  que  toutes  les 
personnes  qui,  d’une  façon  ou  d’une  autre,  choisissent,  recommandent,  énumèrent  ou 
prescrivent  des  textes  ou  d’autres  ressources  didactiques  à utiliser  dans  les  écoles  de  l’Alberta, 
devraient  recevoir  des  directives  pour  : 

i.  restreindre  leur  choix  aux  ressources  didactiques  dont  le  contenu  scientifique  est  jugé 
satisfaisant  en  termes  de  définition  de  la  science  : 

Les  sciences  naturelles  sont  une  branche  des  connaissances  acquises  par  la  méthode 
scientifique,  traitant  d’un  ensemble  de  faits  observables  et  reproductibles  concernant  les 
phénomènes  matériels,  arrangées  de  façon  systématique  et  illustrant  le  fonctionnement  de 
lois  et  de  théories  générales. 

ii.  choisir  des  ressources  didactiques  qui  sont  satisfaisantes  en  termes  d’exactitude 
scientifique,  de  pertinence  du  traitement  et  de  niveau  de  lecture; 

iii.  recommander  l’élaboration  du  matériel  supplémentaire  qui  pourrait  être  jugé  nécessaire. 

(À  n’utiliser  qu’en  dernier  recours.) 

c)  Durant  la  première  étape  de  sélection,  l’inclusion  ou  non  d’un  sujet  scientifique  dans  les 
programmes  de  sciences  albertains  est  déterminée  par  sa  validité  d’après  la  définition  de 
«sciences  naturelles»  contenue  au  paragraphe  b)  alinéa  i)  ci-dessus. 
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IV  - Informations  utiles 


Vous  trouverez  ci-dessous  plusieurs  sources  d’informations  supplémentaires  pour  les  études  sociales. 

1 . ACCESS  Media  Resources  Centre 
296  Midpark  Way  S.E. 

Calgary,  Alberta 
T2X  2A8 

Téléphone  : 256-1100  (à  Calgary) 

1 -800-352-8993  (hors  de  Calgary) 

Telex  : 03824867 

a)  Social  Studies  Grades  1-12,  1989 

Cette  trousse,  en  anglais,  contient  un  manuel  intitulé  «Inservice  Présenter  Manual»,  avec 
texte,  transparent  et  feuilles  à reproduire  ainsi  que  deux  vidéos  de  20  minutes  : vidéo  1 : 
«OverView  of  the  Social  Studies  Program»  et  vidéo  2 : «Encouraging  Thinking». 

b)  Social  Studies  Grades  1-12,  1989  : Elementary  Social  Studies 

Cette  trousse,  en  anglais,  contient  un  manuel  intitulé  «Orientation  Package  of  Inservice 
Sessions»  et  une  bande  vidéo  de  30  minutes,  vidéo  3 : «Elementary  Social  Studies». 

c)  Les  études  sociales  - Trousse  d’implantation  - Guide 

Cette  trousse  (Réf.  BPN  2781  - 5 $ plus  frais  d’envoi),  en  français,  contient  un  manuel  et 
une  vidéo  de  30  minutes,  vidéo  6 : «Les  études  sociales  et  l’immersion».  Le  manuel  inclut 
une  série  de  transparents  avec  explication  qui  résument  le  contenu  des  vidéos  1 et  2 ci- 
dessus,  pour  les  enseignants  qui  préfèrent  avoir  les  informations  en  français,  ainsi  qu’une 
section  sur  l’enseignement  des  études  sociales  pour  les  élèves  francophones. 

2.  Learning  Resources  Distributing  Centre 
12360,  142e  Rue 

Edmonton,  Alberta 
T5L  4X9 

Téléphone  : 427-2767 

Téléc  : 422-9750 

a)  Essential  Concepts,  Skills  and  Attitudes  for  Grade  Twelve,  May  1987.  Alberta  Education. 

Cet  ouvrage  explique  les  plus  importants  apprentissages  que  nos  élèves  devraient  faire  à 
l’école. 

b)  Programme  d’études  élémentaire,  Alberta  Education,  1991. 

Ce  document  contient  de  l’information  sur  les  règles,  les  directives  et  les  programmes  à 
l’élémentaire. 
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c)  Buvers  Guide  - LRDC 

Le  catalogue  fournit  une  liste  de  toutes  les  ressources  approuvées  par  Alberta  Education 
pour  l’enseignement  dans  les  écoles.  Ces  ressources  sont  entreposées  au  LRDC  pour 
faciliter  les  achats  des  écoles  et  des  conseils  scolaires. 

d)  Les  interactions  des  élèves  - La  structure  du  développement  : La  sphère  sociale,  Alberta 
Education,  1991. 

Cette  étude  fournit  de  l’information  sur  le  développement  social  de  l’élève. 

e)  Le  développement  physique  de  l’élève  : Cadre  de  développement  - Aspect  physique,  Alberta 
Education,  1991. 

Cette  étude  donne  la  position  du  ministère  de  l’Éducation  de  l’Alberta  sur  le  développement 
physique  des  élèves. 

f)  Students’  Thinkinq:  Development  Framework  : Cognitive  Domain,  Alberta  Education,  1987. 

Cette  étude  trace  les  stages  et  les  processus  de  développement  intellectuel  par  lesquels  les 
élèves  progressent. 

3.  Conseillers  (Alberta  Education) 

Si  vous  avez  besoin  de  plus  d’information,  veuillez  communiquer  avec  le  conseiller  en  études 
sociales  ou  le  conseiller  des  programmes  français  de  votre  bureau  régional.  Vous  trouverez  ci- 
dessous  les  adresses  et  les  numéros  de  téléphone  des  bureaux  régionaux  du  ministère  de 
l’Éducation  de  l’Alberta  : 


Calgary  Régional  Office 
Alberta  Education 
Porte  1200,  Rocky  Mountain  Plaza 
615  Macleod  Trail,  S.E. 

Calgary,  Alberta  T2G  4T8 
(403)  297-6353 

Edmonton  Régional  Office 
Alberta  Education 
6©  et  7e  étage,  Westcor  Building 
12323  Stony  Plain  Road 
Edmonton,  Alberta  T5N  3Y5 
(403)  427-2952 

Grande  Prairie  Régional  Office 
Alberta  Education 
12e  étage,  214  Place 
9909,  102e  Rue 

Grande  Prairie,  Alberta  T8V  2V4 
(403)  538-5130 


Lethbridge  Régional  Office 
Alberta  Education 
Provincial  Building 
200,  5e  Avenue  sud 
Lethbridge,  Alberta  T1J4C7 
(403)  381-5243 

Red  Deer  Régional  Office 
Alberta  Education 
3e  étage  ouest,  Provincial  Building 
4920,  51  Rue 

Red  Deer,  Alberta  T4N  6K8 
(403)  340-5262 
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